	Date :                                                               Classe :                                                    Durée :     

Compétence :  

Difficultés/obstacles :

Objectifs pédagogiques de la remédiation : 

Visée discursive, communicative/actes de parole :

	Liste des apprenants : 

Modalités : 1 seul petit groupe / 2 ou 3 petits groupes / monitorat / binômes / individuel.
Supports : documents authentiques.       

	1. Moment de mise en confiance et de conscientisation :

	Mise en confiance : Rappeler aux apprenants ce qu’ils savent déjà faire (valoriser leurs pré acquis).                                                                                                                                                                              

Conscientisation : Avec des mots simples, dire aux apprenants à quoi vont  servir les nouveaux savoirs à acquérir.  

	2. Mise en œuvre de la remédiation 

	Démarche

Situation de départ : il s’agit de mettre les apprenants individuellement ou en groupe,  lorsque leurs difficultés sont les mêmes,  face à leurs écarts et de partir d’un exemple précis, réel, identifié dans les productions des élèves.

Exploitation : il s’agit de comprendre (faire comprendre le cas échéant) ces difficultés, de confronter les points de vue des apprenants, de mettre en place une stratégie qui permette de résoudre ces difficultés et de reprendre la notion : sa définition, sa nature, son fonctionnement….

Entraînement / manipulation: il s’agit de proposer d’abord des activités simples et systématiques de réappropriation et de consolidation qui visent le dépassement des difficultés de l’élève.

Prolongement : il s’agit pour l’apprenant de réinvestir les acquis dans une petite production personnelle orale ou écrite en tenant compte de la visée discursive.

· Veiller à la gradation des difficultés (croissante) dans les activités proposées.

· Proposer des tâches/activités d’identification, de compréhension, de production.

· Les supports et les modalités doivent être différents que lors de la séance d’apprentissage.

La démarche doit être plus active que lors de la séance d’apprentissage

	3. Évaluation / Impact de la remédiation :

	Proposer des activités qui évaluent l’objectif de la remédiation.


Canevas de conception d’une séance de remédiation 

	Compétence
Composante de la compétence

Objectifs



	Organisation des activités 


Durée



Date

Difficultés / Obstacles







Classe

Modalités / groupes





Liste des élèves

Matériel / Support



	Mise en œuvre de la remédiation




Domaine de compétence : ECRIT/COMPREHENSION 

 Quels obstacles à la lecture ? L’apprenant peut éprouver deux  types de difficultés :

1. Il ne parvient pas à déchiffrer (les mots / les syllabes).

2. Il ne comprend pas ou pas bien ce qu’il lit. 
	Les difficultés 
	Causes possibles
	Activités de  remédiation

	Une difficulté technique concerne les             

« mécanismes de base » (les processus de bas niveau) : décoder, identifier les mots. 

Difficulté de son :

Exemple : papa — b → baba

Difficulté de forme:

Exemple : ballon — d →  dallon

Autres types de difficultés :

- Difficulté de suppression

Exemple: écharpe→échappe

- Ignorance du son:

Exemple: collège prononcé [kɔlɛg]


	· Confusion ou  substitution             

· (de son ou de forme).

· Suppression ou addition d'une ou plusieurs lettres à l'intérieur d'une syllabe ou d'un mot.

· Mauvaise prononciation de la syllabe :

· Méconnaissance de certaines règles de prononciation 

· Ignorance du son 

· Groupement de mot : Agencement de deux ou plusieurs mots phonétiquement liés en une sorte d'unité sonore.

· Difficultés au niveau de l'orientation de l'accent : Difficulté à identifier l'orientation spatiale de l'accent.

· Méconnaissance de la graphie : Toute attribution de la graphie d'un mot à un autre sans en altérer sa phonétique.

	· Reconnaissance des différents graphèmes correspondant  à un phonème.

· Reconnaissance des différentes graphies d’un même mot (cursive, script, lettres capitales).

· Repérage du graphème correspondant à un phonème dans des mots.

· Remise en ordre des syllabes pour retrouver un mot connu.

· Lecture à haute voix pour réaliser le phonème correspondant à un graphème 

Observations:

· Privilégier une approche active, ludique et pluri-sensorielle.

· Opter pour une démarche de l'apprentissage différente de celle qui a accentué la difficulté ou qui l’a générée.

	· Une difficulté relative aux « mécanismes d'exploration- questionnements » de la phrase ou du texte court : parcourir, saisir l'organisation syntaxique et sémantique (les « groupes de sens 

· chercher des informations, re-produire   « le sens » (le message), etc.
	· Ignorance des signes de ponctuation qui déterminent l’unité phrase. 
· Connaître les signes de ponctuation utilisés à l’intérieur d’une phrase. Bâtir des hypothèses de lecture en s’appuyant sur la silhouette des textes.


	· Identification de la ponctuation dans un énoncé.

· Explication d’un mot nouveau par le contexte. 

· Identification du thème d’un texte (qui parle ? de quoi ? de qui ? 
· Repérage du nombre de phrases dans un texte en s’aidant des signes de ponctuation (le point, le point d’interrogation, le point d’exclamation).

· Repérage des pauses dans une phrase.

· Découpage d’une phrase en mots ou groupes de mots.

· Identification des paragraphes dans un court texte. 

· Appariement d’un mot ou d’une phrase à une image.
· 

	Une difficulté qui met en cause la conception (la compréhension) de l'activité de lecture : saisir les principales opérations en jeu dans l'acte de lire, connaître les procédés du (bon) lecteur.
	Difficulté à Bâtir des hypothèses de lecture à partir d’éléments externes (paratexte) et d'éléments du texte (une date, un mot en gras, une formule « Il était une fois » …)

.

Difficulté à identifier les actes de parole dans des textes qui racontent, qui décrivent, qui informent.
	· Identification du cadre spatio-temporel dans un récit à partir de l’illustration.

· Identification du titre, du nom de l’auteur.

· -Repérage des répliques des personnages dans un dialogue en s’aidant des tirets.

· Identification des personnages dans un texte à partir de l’illustration.

· Identification des mots connus.

· (quoi ? de qui ?).                            


Outil de remédiation en ECRIT/ COMPREHENSION n°01
	Compétence :

Connaître le système graphique du français.

Composante de la compétence

Objectifs

· Clarifier la confusion entre les soufflées : f — v.

· Visée discursive, communicative/actes de parole




	Organisation des activités 
              Durée

Date              Classe

Difficultés / Obstacles









Confusion dans la prononciation des phonèmes [f/v.]

Modalités / groupes
: 

En petit groupe de six élèves regroupés autour d’une table




Liste des élèves

Matériel / Support

Illustrations, affichettes des lettres (grand et petit format), glissière…

	Mise en œuvre de la remédiation

Moment de mise en confiance : Rappeler aux apprenants ce qu’ils savent déjà faire (valoriser leurs préacquis).                                                                                                                                                                              

Moment de conscientisation: Avec des mots simples, dire aux apprenants à quoi vont leur servir les nouveaux savoirs à acquérir.

Situation de départ : 

Avant la lecture de la comptine (Le sabot de ma jument), amener les apprenants à identifier les deux sons contenus dans :

1- Deux mots différents : Lavabo/film

2- Un seul mot : fève
Exploitation : 

Lecture magistrale de la comptine préalablement portée sur le tableau.

Après lecture du mot, demander aux apprenants d’identifier tous les mots comportant le son [f] et de repasser la lettre f avec une craie de couleur.

Après lecture du mot, demander aux apprenants d’identifier tous les mots comportant le son [v] et de repasser la lettre v avec une craie de couleur.

Construction d’un tableau qui comprendra tous ces mots :

[F]

[V]

Va

Flaques

Vite

Flic

Vent

Flac

Traverse

Entraînement / manipulation : 

J’entends [f] : 

La consigne est donnée de lever la main quand le son [f] est entendu. Le professeur dit une liste de mots auxquels il joint les illustrations correspondantes.

Farine -  fenêtre - chien - ours – agrafeuse – bouteille - canif  

J’entends [v] : 

La consigne est donnée de lever la main quand le son[v]  est entendu. Le professeur dit une liste de mots auxquels il joint les illustrations correspondantes.

Vélo -  valve - gâteau - enveloppe – mauve – fourchette – betterave

J’entends [f] ou [v] : 

La consigne est donnée de lever la main droite quand on entend le son[v]  et la main gauche quand on entend  le son [f] (Il faut toujours joindre l’illustration à la réalisation sonore).

Fête -  viande - fauve - salade – fumée – vanille – virgule – ferme 

Je vois :

Je vois la lettre f :

 La consigne est donnée d’identifier le graphème f (Ecriture cursive et script)  et le repasser avec une craie de couleur (l’illustration est jointe au mot)

Farine -  fenêtre - chien - ours – agrafeuse – bouteille - canif  
 Je vois la lettre v : La consigne est donnée d’identifier le graphème v (Ecriture cursive et script)  et le repasser avec une craie de couleur (l’illustration est jointe au mot)

Vélo -  valve - gâteau - enveloppe – mauve – fourchette – betterave

Prolongement :

Jeu de syllabes pour former des mots :

Mots à exploiter : fleuve              Segmentation en syllabes fleu/ve                 fleuve

                             Rivière             Segmentation en syllabes ri/viè/re               rivière

                              Safia                segmentation en syllabes sa/fi/a                Safia

Mettre les mots en phrase en les combinant.

Safia traverse le fleuve. Safia traverse la rivière.

Lecture des phrases ainsi formées
Évaluation / Impact de la remédiation

Proposer un texte à lire à travers lequel.l’objectif de la séance de la remédiation sera évalué : les élèves ont-ils acquis v – f 

Phrase à lire

Réalisation des sons[v] et [f]

Acceptabilité sémantique

Acceptabilité grammaticale

+

-

Le

Vent

Souffle

Dans

La

rizière

Support : Le sabot de ma jument 
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Le sabot de ma jument                                                                                      
pan, patapan, patapan
va plus vite que le vent
pan, patapan, patapan.
Mais s'il trotte dans la boue,
bou, badabou, badabou
le sabot de ma jument
va plus vite que le vent.
Quand il traverse les flaques
flic, flac, flic, flac
le sabot de ma jument 
va plus vite que le vent.
Est-il sabot plus charmant
pan, patapan, patapan
que celui de ma jument
pan, patapan, patapan       


Outil de remédiation en ECRIT/ COMPREHENSION n°02
	Compétence :

Maitrise du système graphique français   
Composante de la compétence

Objectifs

· Amener les élèves à lire [g] devant les voyelles [a][o] [u] et à  lire [z] devant les voyelles [i] [e] [y]

· Visée discursive, communicative/actes de parole


	Organisation des activités 
              Durée

Date              Classe

Difficultés/Obstacles









Non maitrise des valeurs phoniques du son [g]

Modalités / groupes
: 

En petit groupe de six apprenants




Liste des élèves

Matériel / Support

Tableau mural, étiquettes, ardoise…

	 Mise en œuvre de la remédiation

Moment de mise en confiance : Rappeler aux apprenants ce qu’ils savent déjà faire (valoriser leurs préacquis).                                                                                                                                                                              

Moment de conscientisation : Avec des mots simples, dire aux apprenants  à quoi vont leur servir les nouveaux savoirs à acquérir.

Situation de départ :

Présenter  des images d'animaux : guépard, girafe, gazelle, gorille, pigeon… 

                                                                    Nommer les animaux ;                                                                                                                                                                                           Les classer selon les sons : guépard, girafe, gazelle, gorille, pigeon…

[g]

[z]

Guépard – gazelle – gorille

Girafe - pigeon

Exploitation : 

Faire repasser à la craie de couleur la lettre g dans les mots des deux colonnes. Ensuite, avec une autre couleur on demandera aux élèves de repasser la voyelle qui suit la lettre g. 

                                                                                                Demander aux élèves quelle remarque ils font.
Entraînement / manipulation: 

Lecture d’une batterie de mots avec g=g : gâteau, gomme, guépard, guitare

Lecture d’une batterie de mots avec g=j : pigeon, tige, gymnastique, gilet

Jeu sur les mots : gorge / george

Procédé : après lecture des deux mots, ôter la voyelle e et faire lire le mot : gorge. Puis la remettre et faire lire de nouveau : george.

D’autres mots tels que guide et gide peuvent faire l’objet de manipulation.

Prolongement : 
L'enseignant distribue aux élèves  des étiquettes comportant des mots renfermant le graphème /g/.                                                    Chaque élève lit le mot, le présente  aux autres pour le lire  à leur tour.                                                                                      L'enseignant écrit au tableau au fur et à mesure l'ensemble des mots.                                                                                        Analyse  puis lecture de tous les mots écrits au tableau.

Évaluation / Impact de la remédiation

Proposer un texte à lire à travers lequel les apprenants auront à montrer leur degré d’atteinte de l’objectif de la remédiation.
Phrase à lire

Lecture du graphème g

Acceptabilité sémantique

Acceptabilité 

grammaticale

+

-

Le          gibier

Attrapé              par

Le            guépard

est          une gazelle




Outil de remédiation en ECRIT/ COMPREHENSION n°03
	Compétence :

Compréhension de l’écrit 

Composante de la compétence

Objectifs

· Bâtir des hypothèses de lecture à partir d’éléments externes (para-texte) et d'éléments du texte.

	Organisation des activités 
              Durée

Date              Classe

Difficultés / Obstacles









Difficultés à bâtir des hypothèses de lecture 

Modalités / groupes
: 

En petits groupes de six apprenants




Liste des élèves

Matériel / Support

Photocopies du document écrit (Lecture documentaire. Animalier: CP/CE1, Fiche 1), Photos (ou dessins): Le koala, le kangourou, Atlas du monde ou globe.

	Mise en œuvre de la remédiation

Moment de mise en confiance : Rappeler aux apprenants ce qu’ils savent déjà faire (valoriser leurs préacquis).                                                                                                                                                                              

Moment de conscientisation : Avec des mots simples, dire aux apprenants  à quoi vont leur servir les nouveaux savoirs à acquérir.

Situation de départ :

1. Situation de départ :
L’enseignant invitera les apprenants à nommer les cinq continents et à les situer sur un globe ou un Atlas. Ensuite, il leur demandera de nommer quelques animaux et dire à chaque fois s’il s’agit d’un animal domestique ou sauvage.

L’exploitation de l’illustration accompagnant le texte (un koala) facilitera l’amorce et permettra d’entamer la lecture du texte.

2. Exploitation :

Bâtir des hypothèses de sens à partir d’éléments externes et d’indices textuels :

L'enseignant demandera aux apprenants de lire et expliquer le titre. Le repérage de quelques éléments externes et d’indices textuels (Image du texte) contribuera à amener les apprenants à formuler des hypothèses pour appréhender le sens du texte.

La lecture silencieuse sera contrôlée par quelques questions :

- Où vit le koala ?

- Est-ce que le texte parle du kangourou ?

Les réponses des apprenants prouveront s’ils établissent des hypothèses et s’ils commencent à construire du sens, allant vers le bon cheminement.

3. Entrainement/Manipulation :

Identifier par des indices visibles la situation de communication :

Quelques apprenants seront sollicités à lire à haute voix. A chaque fois que l’un d’eux se trompe de prononciation ou bute sur un mot, l’enseignant attirera son attention sur sa difficulté par le biais d’un signal sonore particulier et lui donnera une chance de s’auto-corriger ou sollicitera d’autres apprenants en cas de blocage.

Ces lectures individuelles oralisées seront interrompues pour céder place à des moments de compréhension et l’enseignant en profitera pour les amener à une compréhension de plus en plus nuancée.

L’utilisation d’un tableau récapitulatif permettra de synthétiser, d’ordonner  les informations véhiculées par le code qui constitue un obstacle  pour des apprenants ayant mal maîtrisé la combinatoire.
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4. Prolongement : 

Consigne de travail :

Utiliser tous les indices pour émettre des hypothèses de sens (indices linguistiques, iconiques, ….) 
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Hum ! C’est bon le miel !
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Du printemps à l’automne, l’abeille butine de fleur en fleur.  En peine revenue dans la ruche, elle décharge directement le nectar dans la bouche des ouvrières. Sans relâche, celles-ci se passent de bouche en bouche le précieux butin. D’autres abeilles battent alors des ailes pour produire un courant d’air qui va permettre à l’eau, contenue dans le nectar, de s’évaporer. Bientôt, les abeilles déposent ce sirop épais dans les alvéoles. Les « cirières » vont alors boucher chaque cellule avec de la cire. Ce trésor servira de nourriture aux abeilles et … plus tard aux gourmands.

· Quels sont les mots du texte que tu connais ?  

· A quoi te font-ils penser ? 

· En combinant tous ces mots que tu connais, est-ce que tu peux nous dire de quoi parle le texte ?

· Porter  au tableau les hypothèses de sens émises par les élèves. Accepter toutes les hypothèses formulées.

· Confrontation entre élèves : les élèves échangent leurs points de vue... (accorder une place importante à cette confrontation)

· Retour au texte : Recherche d’indices plus précis pour confirmer ou infirmer les hypothèses de départ. On invalidera les hypothèses de sens trop éloignés du sens.

Évaluation / Impact de la remédiation

3
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.
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.

.
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.

.
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.

Mots croisés :

1.Le nom de l’animal du texte.                                                                

2.Il ressemble à un …..

3.Le koala se nourrit de….

4.Le koala passe six mois dans le … .de sa mère.

5.Le nom du pays où vit le koala.

6.Sur les feuilles, il trouve un peu d’…… 
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Texte :
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 : 


Domaine de compétence : ECRIT/ EXPRESSION : 

Quelle lecture pour quels enjeux d’écriture ?

Il est recommandé de travailler la grammaire de texte en séance de  lecture : la progression thématique, les anaphoriques et les articulateurs (les déictiques)

	Les difficultés
	Les causes possibles
	Activités de  remédiation

	1- Actes de parole (visée discursive)
a. Ne manifeste pas son intention de communication (pourquoi il écrit)

b. Ne prend pas en échange son destinataire (à qui il écrit)

c. Ne parvient pas à créer un effet de clarté, d’intérêt, d’émotion. 


	· N’a pas été suffisamment pris en charge par l’enseignant

· L’élève n’inscrit pas sa production dans un projet d’écriture.
	· Donner du sens à la production écrite.

· Avant d’entamer la production écrite, amener l’élève à un questionnement

· A qui adresse-t-il son écrit

· Saura-t-il interpeler, toucher le destinataire.

	2- Coherence | cohesion

a- Problème de répétition de la conjonction de coordination « et » 

Ex : Je sors de l école et mange et je joue

b- Reprise d un même mot :

Ex : le maitre écrit au tableau. Le maitre explique la leçon.

c- Choix inapproprié des temps ; ex :

· Chaque jour, je vais a l’école, j’ai sors a 16h 30.

d- Mauvaise utilisation des articulateurs 

  Ex ; d’abord – ensuite – enfin

                    - Un jour – tout à coup 

e- Mise en page maladroite du texte produit.


	· Méconnaissance des signes de ponctuation.

· Interférence avec la langue « 1 » 

· Méconnaissance des  différentes reprises lexicales et grammaticales.

· Valeurs des temps non prises en charge.

· Enseignement insuffisant.

· Relation non établie entre forme et type de texte.


	· Se référer à la partie grammaire au point 2.

· Reprendre une histoire de 4 ou 5 phrases pour la raconter aux élèves d’une autre classe (substitution lexicale et grammaticales).

· Travailler la progression thématique et les anaphores (les substituts nominaux et grammaticaux).

· Transposer ses activités  quotidiennes dans l’axe des temps.

Choisir le temps en fonction de l’indicateur temporel

Proposer des activités de complétions et  ou | de remise en ordre à partir de supports.

·  Participer avec un camarade au concours de la meilleure recette de jus.

· Proposer des textes avec intrus (repérer puis remplacer) 

· Jeu de devinettes : identifier le type de texte à travers sa silhouette. 

Remettre des  textes  en forme.

Travailler la silhouette d’un texte.

Comparer la présentation de deux textes

	3- Difficulté grammaticales :

a- Non respect de l’ordre syntaxique dans la phrase.Ex : le lion : s’appellera ta maison là-bas – Au lieu de : Ta maison là-bas, s’appellera la cage.

Pourquoi papa frappe toi ? Au lieu de :  Pourquoi papa te frappe ?

b- Mauvaise utilisation des déterminants et des prépositions.

Ex : c’est un couleur jaune et cheveu orange.

              Ex :    -Je suis un l’enfant.

c- Absence de signes de ponctuation.

Ex :  «  A l’Algérie 1er juin c’est la fête de l’enfant Les enfants de la terre ont une fête comme ici filles et garçons ont des droits Allez à l’école jouer chanter manger dormir Allez au docteur le dentiste Avoir des amis des parents une maison Avoir un prénom un pays »   (Rf :Copie d’un élève).


	· Interférence avec la langue « 1 » .

· Manipulation syntaxique insuffisante en classe.

·  Interférence avec la langue «1 »  (la détermination du genre n’apparaît pas dans la langue « 1 »).

· Entrainement insuffisant à l’emploi des signes de ponctuation.


	· Concours de la meilleure phrase simple et l’afficher en classe.

Analyser  un corpus de phrases dans un texte.

Proposer un tableau à 3 entrées pour construire des phrases à 3 constituants.

Remettre en ordre une phrase délinéarisée.

· A partir d’une thématique puisée dans le lexique de la 3e et 4e AP, création de devinettes pour aider ces publics à déterminer des mots en situation.

· Entrainer les élèves à l’utilisation de la ponctuation.

· Respecter   l’intonation (se référer à l’oral).

· Proposer des phrases à ponctuer pour des sens différents.



	4- Morphosyntaxe (()

a- Conjugaison : Accord sujet| verbe

Ex :- ils travaille    

        -il sont triste

b- Orthographe : Problème des accords en genre et en nombre 

Ex :ils sont triste

5- Vocabulaire : 

a-  Confusion entre « être » « avoir ».

 Ex : j’ai sorti à 17H.

b- Impropriété lexicale.

 Ex : -Un soir a la maison je regardai la TL après 1h « un charite »  vient parler des enfants (emprunt)*

Ex : il ya une loi qui  « peretage » (protège) l’enfant.
	
· Enseignement inadéquat.

· Systématisation  insuffisante.

· Omission de la notion de discontinuité de la marque du genre et du nombre chez l’apprenant.

· Difficulté d’emploi : Inexistence de la notion de « être » et « avoir »  en langue « 1 » dans les temps du passé.

· Pauvreté  du vocabulaire.
	· Travailler les formes verbales en contexte.

· travailler les phrases en contexte et non en groupes de mots decontextualisés (privilégier la contextualisation).

· Ecrire une annonce sur la disparition d’un animal de compagnie

· Retravailler les verbes « être et avoir » en contexte dans des situations variées. 

· Décrire un lieu, un animal, une plante spécifique à la région pour la présenter à quelqu’un.

· Retravailler les champs lexicaux, le lexique relationnel




Outil de remédiation en ECRIT/ EXPRESSION  n°01
	Compétence :

Utiliser des connecteurs pour rendre un texte explicatif plus cohérent

Composante de la compétence

Utiliser des connecteurs pour assurer la cohérence d’un texte

Objectifs

· Expliquer quelque chose

· Utiliser des connecteurs pour traduire l’enchainement des actions dans le temps

· Enrichir un texte explicatif produit par des élèves




	Organisation des activités 
              Durée

Date              Classe

Difficultés / Obstacles









Les élèves ont rencontré des difficultés lors de la production d’un petit texte explicatif pour  traduire le déroulement dans le temps avec des connecteurs (d’abord, ensuite, enfin…)

Modalités / groupes
: 

Alternance petits groupes / Grands groupes





Liste des élèves

Matériel / Support

Production des élèves

Petits textes explicatifs authentiques



	Mise en œuvre de la remédiation

Activité 1 :

· A partir d’un texte explicatif

· Relever (surligner) les connecteurs

· Liste des connecteurs sur un panneau collectif.

Activité 2 :

Utiliser les connecteurs ainsi listés dans un texte où les connecteurs sont retirés et remplacés par des blancs. 

Activité 3
Remettre en ordre des phrases à partir de connecteurs qui permettront de mieux retrouver l’enchaînement des  différentes actions dans un texte explicatif.

Activité 4
Évaluation : phase de retour sur les difficultés abordées.

Les élèves reprennent leurs productions pour les améliorer. 




Outil de remédiation en ECRIT/ EXPRESSION  n°02

	Compétence

Écrire le début d’une histoire

Composante de la compétence

Maîtriser les signes de ponctuation.

Objectifs

· Maîtriser l’emploi des signes de ponctuation.

· Ponctuer un texte et justifier ses choix 
· Enrichir un texte narratif produit par des élèves.

	Organisation des activités 


Durée



Date

Difficultés / Obstacles







Classe

L’élève a produit le début d’un récit sans ponctuation…

Liste des élèves

Modalités / groupes






Alternance petits groupes / grands groupes

Matériel / Support

Productions des élèves / Textes non ponctués … (partir de textes authentiques)

	Mise en œuvre de la remédiation

1er Moment : Harmoniser les représentations des élèves

· Révision des pré-requis

· A partir d’une question : Quels sont les signes de ponctuation que vous connaissez ?

· Recenser au tableau en utilisant des colonnes

2° Moment : Maîtriser la fonction des signes de ponctuation

· A partir des branches d’un arbre : classer dans les branches de l’arbre (1,2,3)  les signes de ponctuation qui marquent la fin d’une phrase
· Dans le (4) ceux qu’on trouve à l’intérieur d’une phrase

· Lecture, explication de la consigne

· Exécution de la tâche

3° Moment : Prendre conscience de l’utilité des signes dans la compréhension d’un texte
Manipulation

· Distribution de petits textes (2 à 3 lignes en bloc)

· Séparer les phrases

· Distribution des textes

· Expliquer la tâche

· Lire le bloc de phrases

· Demander de délimiter les phrases

4e Moment : Utiliser les signes de ponctuation

Ponctuer un texte :

· Lecture du texte sans ponctuation

· Emploi des signes à leur place

· Vérification du sens des phrases

· Regroupement des composants de la même idée
5e Moment : Évaluation. Phase de retour sur les difficultés abordées

Les élèves reprennent leur production pour l’améliorer


Outil de remédiation en ECRIT/ EXPRESSION  n°03

	Compétence
Décrire le personnage d’une histoire (on peut adopter la même démarche pour décrire un animal, un objet…)

Composante de la compétence

Proposition d’une activité d’enrichissement lexical à caractère ludique et adaptée aux types d’apprentissage appropriés à l’apprenant. (visuel- kinesthésique).
Objectifs
· Enrichir un texte descriptif produit par les élèves. :

· -enrichir le capital mot en : noms pour désigner les parties du corps, adjectifs qualificatifs pour qualifier les parties du corps

· Utiliser les auxiliaires avoir et être.

	Organisation des activités 


Durée



Date

Difficultés / Obstacles





Classe

· les élèves ont rencontré des difficultés lors de la production d’un  petit texte descriptif (décrire une personne)

· Difficultés à utiliser le vocabulaire pour :

· nommer les parties du corps

· pour qualifier ces parties du corps à l’aide d’adjectifs qualificatifs 

· difficultés à utiliser correctement les auxiliaires avoir et être

Liste des élèves

Modalités / groupes






Groupe de 4 ; interaction orale ; occuper l’espace classe ; réaliser un vernissage = se déplacer  

Matériel / Support

Des dessins ou photos de personnes ou de parties du corps (nez, bouche yeux, etc.) + étiquettes

	Mise en œuvre de la remédiation

1er moment : 

Afficher  sur les murs de la salle des images, photos.

•
 Mettre à la disposition des apprenants des étiquettes sur lesquelles sont inscrits des adjectifs.

•
Les apprenants doivent coller l’étiquette sur  l’image correspondant, 

S’assurer que tous les mots utilisés sont bien compris, ainsi que de la mémorisation de leur l’orthographe. de même qu’il faut veiller à l’utilisation des auxiliaires être et avoir

Rappel de la règle :

Ex : Il est grand…………….être + ADJECTIF

    Il a les yeux noirs….avoir +GROUPE  NOMINAL

2° moment : 

Reprendre les productions et les enrichir avec le vocabulaire nouvellement acquis.

3° Evaluation : 

Phase de retour sur les difficultés abordées. Les élèves reprennent leurs productions pour les améliorer.




Outil de remédiation en ECRIT/ EXPRESSION  n°04

	Compétence
Rédiger un petit texte original

Composante de la compétence

Objectifs
· Jouer ensemble avec la langue, trouver des mots par association d’idées

· Construire une phrase simple

· Utiliser des articulateurs logiques, des substituts grammaticaux et lexicaux.

· Assurer la progression et la cohérence d’un texte.

	Organisation des activités 


Durée



Date

Difficultés / Obstacles





Classe

· Les élèves ont des difficultés à produire  un petit texte en autonomie 
· Souffrent d’un manque de confiance en eux.

Liste des élèves

Modalités / groupes






Groupe de 4 ; interaction orale ; occuper l’espace classe ; réaliser un vernissage (les productions des élèves sont affichées au tableau ou  sur les murs = se déplacer ; production écrite ; créativité

Matériel / Support

Dictionnaire – grandes feuilles blanches – punaises ou rouleau de scotch 

	Mise en œuvre de la remédiation

1. Rédaction collective et progressive d’un petit texte original (jouer avec la langue) sans trop de contraintes afin d’encourager la créativité.   

Proposer un vernissage (les productions des élèves sont affichées au tableau ou sur le mur afin de permettre des déplacements aux élèves qui privilégient le type d’apprentissage kinesthésique. (ils ont besoin de bouger, toucher pour apprendre)

2. Collectivement, participer au jeu d’association de mots (en rapport avec le thème abordé en séance de lecture précédente)      

Ecrire des mots :

· l’enseignant écrit un mot au tableau ex : soleil et demande 4 mots à lui associer (été ; plage, chaleur, etc.).

· en faire autant avec 2 autres mots (toujours en rapport avec le thème de lecture) 

Rédiger des phrases :
· en groupe : construire 3 phrases en utilisant les mots au  tableau. 

· réaliser un vernissage en affichant les 3 phrases sur le mur.

· en file indienne ; les élèves font le tour de la classe pour lire les phrases affichées et recopier celles qu’ils préfèrent.                                  

Rédiger un texte :

Ile reprennent leur place et en groupe, ils rédigent un petit texte original à l’aide des phrases ainsi relevées.

Leur proposer une liste d’articulateurs logiques (mais, puis, enfin, car, donc, alors, etc.)

3. Évaluation

Ces textes collectifs sont à nouveau affichés dans la classe 

Phase de retour sur les difficultés abordées


(() morphosyntaxe : La morphosyntaxe est l'ensemble des règles d'utilisation des structures et des contrastes grammaticaux dans le but d'exprimer des relations sémantiques plus ou moins complexes entre objets, personnes et événements.








