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PREÁMBULO

Esta guía que acompaña el programa sirve como material complementario para mejorar y favorecer el proceso de adquisición de la competencia comunicativa del aprendizaje de español.
El objetivo es que los alumnos refuercen y desarrollen las cuatro destrezas productivas (expresión oral y escrita) y receptivas(comprensión auditiva y lectora) en un proceso de comunicación.

Los contenidos de esta guía están destinados a alumnos de 3 AS y han sido elaborados de acuerdo con los nuevos enfoques metodológicos de la enseñanza del español como lengua extranjera.

Los objetivos particulares que se persiguen consisten en:

· potenciar la autonomía del aprendizaje así como asumir la responsabilidad ante el propio aprendizaje.

· mejorar las reflexionar sobre la lengua

· controlar el proceso de aprendizaje a través de la auto evaluación.
En definitiva crear proceso de comunicación con el fin de que el alumno pueda realmente desarrollar su competencia comunicativa.


Desde esta perspectiva se introduce la idea de realizar un proyecto como objetivo del aprendizaje. Su función no es más que la de dotar de coherencia y sentido el proceso de adquisición, ya que por el se planifican los contenidos, a través de el se organizan todas las actividades y en su consecución se da importancia tanto al proceso como al resultado.
La finalidad de esta guía es la de orientar al profesorado que impartirá las nuevas enseñanzas en la 3 As .Con esta guía el Ministerio de la Educación Nacional quiere facilitar a los profesores el desarrollo curricular proporcionándoles sugerencias que les ayuden en su trabajo.
I-CARACTERÍSTICAS DEL NUEVO PLAN CURRICULAR

I-1-PAPEL DEL PROFESOR:
· En la enseñanza tradicional la enseñanza era centrada en los objetivos y contenidos y dirigida por el profesor. El profesor seleccionaba las tareas y los ejercicios y los preparaba para la clase.

Durante la clase el profesor hablaba solo en la lengua meta, se situaba frente a los alumnos, daba instrucciones, controlaba, corregía, explicaba y era el único interlocutor. El profesor era el centro de las actividades de enseñanza y aprendizaje. El alumno era consumidor pasivo.

· Con el nuevo enfoque comunicativo la enseñanza se centra en el alumno y en el proceso de aprendizaje. El alumno vuelve a ser el eje central de las consideraciones didácticas en torno al cual se ajustan la confección de los materiales y las actividades de clase preparadas por el profesor.

Ahora el papel del profesor no es el de modelo de actuación lingüística que transmite conocimientos a los alumnos, sino el de alguien que contribuye a que el alumno mediante la comunicación pueda desarrollar su propio aprendizaje.
I-2-ENSEÑANZA CENTRADA EN EL ALUMNO:

En el enfoque comunicativo el alumno es considerado como eje de las decisiones que se adoptan en los planes de enseñanza. Los objetivos del programa así como los procedimientos pedagógicos son establecidos en función de los intereses, las expectativas y las características particulares del alumno lo que implica un cierto modo de negociación entre el profesor y los alumnos sobre el propio proceso de aprendizaje. En esta negociación el alumno ha de asumir una nueva responsabilidad sobre su propio proceso de aprendizaje y el profesor ha de abandonar su papel tradicional  de modelo de actuación lingüística, ceder su posición central en la toma de decisiones y contribuir a que sus alumnos entiendan que significa aprender una lengua extranjera.
I-3-AUTONOMÍA DEL ALUMNO:

Este enfoque comunicativo ha de facilitar las condiciones y los instrumentos para que el alumno pueda hacerse responsable de su propio proceso de aprendizaje.

El desarrollo de la autonomía afecta también las relaciones que se establecen en la clase entre el profesor y los alumnos.

Así la participación del alumno en la negociación parte del respeto al individuo y sitúa al alumno en el centro del currículo.

¿Cómo promover la autonomía para permitir al alumno organizar su propio aprendizaje y ser un buen alumno? En otros términos ¿cómo ayudar a los alumnos a aprender y ser buenos alumnos?
Se sabe que los “buenos alumnos” son aquellos que son eficaces, activos y que simplemente saben cómo aprender.

El alumno eficaz es como un director de su propio proceso de aprendizaje: está constantemente en condiciones de tomar decisiones necesarias para planificar y llevar a la práctica su programa de aprendizaje:
· Identificar los objetivos de aprendizaje

· Seleccionar los contenidos didácticos y lingüísticos para llegar a los objetivos previstos

· Decidirse por materiales y técnicas adecuados

· Autoevaluar las estrategias utilizadas y los resultados obtenidos.

Un buen alumno es él que:

· Encuentra su propia vía de aprendizaje
· Organiza las informaciones y conocimientos recibidos
· Busca ocasiones para utilizar la lengua
· Aplica estrategias
· Es creativo y utiliza lo que aprende en nuevas situaciones
· Analiza los errores que comete para no repetirlas.

¡OJO! Cuidado la autonomía no es sinónimo de auto didactismo y autoaprendizaje. Dar autonomía al alumno no significa que el profesor abandone toda iniciativa y control en el aula.

I-4-EL APRENDIZAJE POR PROYECTO 

El Aprendizaje por Proyectos es una metodología, una herramienta de instrucción que ayuda al profesor a lograr sus objetivos como educador. El aprendizaje por proyecto es una herramienta de enseñanza efectiva que para llevarse a la práctica requiere ciertos cambios en el manejo de la clase. 

Algunas de las características que se evidencian cuando se está trabajando con el aprendizaje por proyecto son: 

 1-Adquirir conocimientos y habilidades básicas, 

2-Aprender a resolver problemas complicados  

3- Llevar a cabo tareas difíciles utilizando estos conocimientos y habilidades. 

El aprendizaje por tareas  se orienta hacia la realización de un proyecto o tarea, el trabajo se enfoca en la solución de un problema complejo o en la realización de una actividad que también lo es; el trabajo se lleva a cabo en grupos; los alumnos tienen mayor autonomía que en una clase tradicional para moverse y hacer uso de diversos recursos (preferiblemente dentro del aula); y los grupos que se conforman trabajan en proyectos diferentes.
Se recomienda además, para enriquecer el proceso, utilizar las Tecnologías de la Información y las Comunicaciones (TIC) aunque éstas en cierta forma, pueden aumentar el desafío para el educador. No es indispensable que el docente sea totalmente competente en el manejo de las TIC para enseñar apoyándose en ellas, es más importante una actitud abierta y positiva hacia éstas y que tenga deseos de aprender. 

Por lo tanto, tomar la decisión de usar esta metodología apoyándose en las TIC implica hacer un esfuerzo en varios aspectos: cambiar el foco de la enseñanza del profesor al alumno, convertirse en un guía flexible, crecer como docente y aprender con los alumnos 

Además de los objetivos relacionados con la materia un Proyecto de clase en el que se utiliza el aprendizaje por proyecto apoyado por las TIC, debe cumplir siempre con por lo menos estos cinco propósitos.
a-Mejorar la habilidad para resolver problemas y desarrollar tareas complejas
b-Mejorar la capacidad de trabajar en equipo.
c- Desarrollar las Capacidades Mentales de Orden Superior Aumentar el conocimiento y habilidad en el uso de las TIC en un ambiente de Proyectos.
d- Promover el que se asuma mayor responsabilidad por el aprendizaje propio.

II- ORIENTACIONES METODOLÓGICAS DE PRÁCTICA DE LAS CUATRO COMPETENCIAS:

II-1-COMPRENSIÓN AUDITIVA (C. A.)

1.1 -¿Qué es una comprensión auditiva?

La comprensión auditiva no consiste en reconocer elementos ya sabidos, sino en desarrollar una actividad de interpretación, que tiene sus propias técnicas y estrategias, la interpretación de mensajes nuevos que pueden contener palabras, frases o segmentos no estudiados previamente.

Para comprender lo que está escuchando el alumno debe apoyarse en las palabras pronunciadas pero también, debe entender:

· El ritmo con que se pronuncian.

· Las pausas y la entonación ya que es el primer grado de comprensión.

· Las repeticiones y omisiones

· Las enumeraciones y el orden en que se hacen.

· Se ayuda de los gestos de su interlocutor, sus movimientos, de la postura que adopta y la distancia o promiscuidad que mantiene con él.

1.2 - Procedimiento en el aula:

        El profesor debe mantener la atención y aumentar la motivación del alumno en clase creando un ambiente relajo y agradable en el que el alumno sea protagonista del proceso de aprendizaje. Para ello debe proponer actividades, de aprendizaje y de comunicación, atractivas y motivadoras.

Las actividades han de ser adecuadas al nivel de competencia del alumno, es decir, la información que ofrezca al alumno debe presentar un grado de dificultad adecuado para hacer progresar el conocimiento, de forma que los mecanismos naturales o estrategias de comunicación pueden actuar de una manera eficaz.

Un aspecto que no puede dejar de mencionar es la aplicación singular de las estrategias por parte de cada alumno, lo que supone un comportamiento diferente en cada uno de los miembros del grupo.

1.3 - Secuencias de una actividad de C.A

a- Pre-audición:

· Actividades de conocimiento del tema.

· Actividades de expectativas.

· Avance de hipótesis sobre el contenido.

b- Fijación clara de la tarea y del objetivo.

c- Audición general.

d- Audición de respuesta a la actividad.

e- Audición de comprobación de la tarea.

Actividades de transferencia: los alumnos reciben información en un medio o forma (Audición), y la vierten (en su totalidad, o parcialmente) en otra forma (p.ej: un esquema o un dibujo)

Actividades de transcripción: escuchar y escribir lo escuchando.

Actividades de registro: buscar en el texto oído un dato o una serie de datos.

Actividades de ampliación: ir más allá de lo escuchando, poniéndole un título al texto oral o  continuando la conversación.   

Actividades de condensación: reducir el contenido a una lista de puntos principales, tal como se hace cuando se toman notas.

Actividades de respuesta: contestar a preguntas relativas al contenido según los distintos niveles de audición (p.ej: preguntas que exigen recordar detalles concretos, otras que exigen hacer inferencias y deducciones, unas terceras que requieren hacer una evaluación o mostrar una reacción ante lo que se oye.

Actividades de predicción: adivinar o predecir resultados, causas, relaciones, etc, basándose en información obtenida. 

Deje que los alumnos realicen la actividad o tarea

· Obsérvelos mientras la hacen.

· Anote cómo la están haciendo: dónde están teniendo éxito y donde tienen problemas.

Evalúe la actividad o tarea (puesta en común)

· ¿Ha podido todo el mundo hacerla bien?

· ¿Es necesaria una nueva audición?
· ¿Puede comprobar como ciertas estrategias y ciertas destrezas les ayudaron a realizarla?

· ¿Pueden los alumnos tomar nota de palabras nuevas o procedimientos nuevos para el estudio en el futuro?

Posibilite une continuación (post-audición)

· Emplee la actividad o tarea de comprensión oral y su evaluación para dar pie a otras actividades o tareas: reflexionar sobre otras competencias, desarrollar otras destrezas….

Actividades de post-audición que podemos realizar en el aula:

· Actividades de expresión oral.

· Actividades de expresión escrita

· Actividades de comprensión escrita

· Selección de vocabulario según los propios intereses.

1-4 Estrategias en la actividad de una C.A

El objetivo de la aplicación de estrategias de comprensión sería que el alumno pensará en :
Estrategias     En la situación como deberá desenvolverse, cuál será su         sociales:          relación con el  hablante, como podrá obtener una aclaración, etc.
Estrategias      En un plan: cómo va a organizar lo que va a oír, cómo   planear 
de objetivo       su respuesta, cuál es su objetivo, etc…
o meta:
Estrategias         Su conocimiento lingüístico: a qué palabras deberá prestar
lingüísticas:        atención, qué palabras o expresiones nuevas puede
                             adivinar, etc….

Estrategias     Su conocimiento del contenido: reflexionar sobre todo si lo                            de contenido      que está escuchando guarda alguna relación con lo que ya sabe, 
                           si puede predecir algo, etc……..

1-5- Guía práctica para las actividades tareas en el aula

Ayude a los alumnos a fijar la atención

-Haga pensar en el contenido del texto que van a oír: actividades de pre-audición.

Actividades de pre-audición que podemos realizar en el aula:

· Comentarios de la situación presentada visualmente.

· Discusión sobre temas o asuntos relacionados con el contenido.

· Práctica de vocabulario

· Trabajo de intención entre los alumnos.

· Comentario de las características del tipo de discurso que se va a escuchar

· Predicción del desarrollo de la acción

· Preguntas de pre-audición

· Presentación de estructuras gramaticales

· Planteamiento de una tarea e instrucciones para realizarla

-Compruebe que todo el mundo lo haya entendido: realice una puesta en común de toda la clase.

-Establezca un objetivo para la participación: motivación 

Plantee la actividad

· Establezca los criterios para que la comprensión sea satisfactoria, deje que los alumnos comenten lo que quiere que hagan mientras escuchan.

· Deducción de reglas gramaticales

· Práctica de contenidos gramaticales

· Reflexión sobre fenómenos gramaticales

· Reflexión sobre la estrategia

1-6- La comprensión auditiva y sus micro destrezas básicas

Objetivo general de las actividades de comprensión oral:

La enseñanza de la comprensión oral tiene por objetivo general desarrollar la capacidad del alumno para entender el contenido de mensajes transmitidos oralmente. No hacemos ejercicios de comprensión oral porque queremos comprobar conocimientos o verificar si han entendido o no, los hacemos para ayudar a los alumnos a entender mejor utilizando las estrategias adecuadas.

Para alcanzar este objetivo realizamos actividades en el aula, en las cuales los alumnos se entrenan en el ejercicio de esa destreza.

Estas actividades son de diversos tipos según los objetivos particulares que pueden fijarse (véase Micro habilidad de la comprensión oral.):

· Comprensión global de un texto oral;

· Comprensión de detalles particulares del texto;

· Activación conjunta de procesos implicados en la actividad de comprensión oral;

· Atención particular a algunos de estos procesos;

· Atención a las estrategias de comprensión oral.

Micro habilidades de la comprensión oral

Reconocer

· Saber segmentar la cadena acústica en las unidades que la componen: sonidos y palabras, el artículo y el nombre, verbo y pronombres, combinación de pronombres, etc…

· Reconocer los fonemas, morfemas y palabras de la lengua.

· Discriminar las oposiciones fonológicas de la lengua: vocal tónica/ vocal atona, cama/cana, paja/ caja, vamos/ manos, etc…..

Seleccionar

· Distinguir las palabras relevantes de un discurso (nombre, verbos, frases clave, etc…) de las que no lo son ( repeticiones, redundancias, etc…) 

· Saber agrupar los diversos elementos en unidades superiores y significativas: los sonidos en palabras, las palabras en sintagmas, los sintagmas en oraciones, las oraciones en párrafos o apartados temáticos, etc…

Interpretar

· Comprender el contenido del discurso.

II-2- EXPRESIÓN ORAL:
2-1-¿Qué es la expresión oral?

Aprender a expresarse oralmente en una lengua extranjera supone poder comunicar a un interlocutor concreto, en un momento determinado, aquello que se piensa, se necesita etc, de la forma más adecuada posible a las expectativas del interlocutor y a la situación comunicativa.

2-2-Procedimientos en el aula:

El profesor debe proponer actividades, tanto de aprendizaje como de comunicación, en las que se fomente la interacción entre el emisor y el receptor en contextos apropiados y se tenga en cuenta tanto la coherencia del discurso- mediante la adecuación a la situación comunicativa- como su cohesión – mediante el empleo de conectores, etc…
2-3- Secuencia de una actividad de expresión oral:

a) preactividad                         b) actividad                   c) postactividad 

· En la fase de preactividad: compartimos con el alumno el objetivo de la actividad:

Conocer el motivo por el que hacemos la actividad y el producto que queremos conseguir, facilitará la realización (manejo de clase).
Ayude a los alumnos a fijar la atención:

· Hágales pensar en el contenido de la actividad que van a realizar.

· Compruebe que todo el mundo lo haya entendido: realice una puesta en común, de toda la clase.

· Establezca un motivo para la participación

· Establezca los criterios para que la expresión sea satisfactoria, deje que los alumnos comenten entre ellos lo que van a hacer.

· Si es posible, dé un modelo de lo que quiere que hagan.

· Durante la actividad: observe cómo la realizan, ayúdeles en sus dificultades( tome nota de las mismas por si son generalizadas), corrija sobre todo los errores de contenido y no tanto los de forma ( tenga en cuenta la complejidad lingüística y comunicativa)

· Piense en la postactividad, es decir posibilite una continuación: emplee la actividad de expresión oral y su evaluación para dar pie a otras actividades o tareas: reflexionar sobre otras competencias, desarrollar otras destrezas.

2-4- Estrategias en la actividad de expresión oral

· Para progresar en el domino de esta destreza debe fomentarse en el alumno el uso de aquellas estrategias que contribuyen a su desarrollo y que evitan que la comunicación se interrumpa.

· Se enumeran a continuación, algunas de ellas:

Estrategias de aprendizaje: 
       * Tomar una actividad positiva ante los errores

       * Adoptar una postura activa y tomar iniciativas    

       * Imitar el habla de los nativos o memorizar y declamar textos                        interesantes para mejorar la pronunciación y la entonación.
Estrategias  de comunicación:

* Usar una palabra parecida o más general que la que se desconoce                          *Simplificar , comparar, poner ejemplos.

            * Utilizar gestos, mímicas, sonidos, dibujos….
Estrategias cooperativas:

            * A veces pide ayuda a sus interlocutores de una forma directa 
(¿Cómo se dice esto? ¿Cómo se llama?) o de forma  indirecta(dejando inacabada 
la frase para que sea completada, indicando que se precisa ayuda                                   mediante la comunicación no verbal: gesto, mirada).

Estrategias no cooperativas: 

               * A veces pide colaboración: 

                * El hablante puede recurrir a su lengua conocida, puede emplear varias estrategias como las de sustituir una palabra por otra (un sinónimo paráfrasis, etc…….

2-5- Guía práctica para las actividades o tareas en el aula
El alumno debe estar activo, por lo que el profesor ha de mantener su atención por medio de preguntas o por cualquier otro procedimiento que favorezca su participación. Para ayudar a desarrollar la capacidad de expresarse oralmente podemos utilizar diversas técnicas, diversos tipos de actividades que van desde los ejercicios más dirigidos a la expresión libre. Es importante que en la frase de reactividad haya siempre un estímulo, una información que sirva de fuente de ideas a los alumnos:

· Un texto escrito motivador y claro

· Una ilustración

· Una foto

· Un video

· Una grabación……

Presentamos a continuación algunas de las actividades de expresión oral más usuales: 

· Encuestas , completar la información

· Diálogos: dirigidos, abiertos

Los diálogos abiertos pueden tener la forma de conversaciones con el profesor, entre alumno, o estar grabados.

· Entrevistas 

· Juegos de roles

· Debatir en clase temas de actualidad ..

A medidas que se vayan consolidando los conocimientos, el alumno empezará a realizar actividades de práctica cada vez menos controlada hasta llegar a las de práctica libre.

3- COMPRENSIÓN LECTORA ( C.L.)
3-1- ¿Qué es la C.L?

La comprensión lectora no consiste en reconocer elementos ya sabidos, sino en desarrollar una actividad de interpretación que tiene sus propias técnicas y estrategias. El lector es una parte crucial del proceso, aplicando lo que se sabe a, lo que lee, e intentando comprender el mensaje del texto.

La lectura suele ser una actividad individual y silenciosa.

El proceso de lectura es como un diálogo silencioso continuo entre texto y lector.

Al considerar el texto escrito desde un punto de vista comunicativo hay que observar todos los elementos que configuran una situación de comunicación: alguien escribe algo para alguien con un propósito determinado, con una intención.

La comprensión de lectura se concibe como un proceso de interacción entre el texto y el lector.

Para leer en la lengua que se está aprendiendo se requiere una competencia lectora que se sirva de estrategias y de los conocimientos que ya posee el alumno y que se centre en el reconocimiento de marcas discursivas y lingüísticas propias de la nueva lengua.

3-2- Procedimiento en el aula

Según el tipo de texto elegido y del objetivo de la lectura, se desarrollan estilos de lectura diferentes.

No se procesa la información del mismo modo se lee una cartelera de cine en busca de una información- lectura intensiva- que cuando se lee rápidamente una noticia para saber cuál es su argumento y conocer los detalles más relevantes.

-Lectura extensiva-

En cuento a los textos elegidos, deben responder en la medida de lo posible, a las características propias del discurso escrito: bien estructurados, con cohesión y coherencia, relevantes, motivadores y auténticos.

Proceso de comprensión lectora

Proceso de comprensión lectora

Descodificación

                                                                                                                        Técnica


Estrategia                                        LECTURA                                                       Escrutar


    Proceso                                                                                                         Destreza

                                                          Producto

3-3- Secuencia de una actividad de comprensión lectora:

· Actividades de pre- lectura

· Fijación clara de la tarea y el objetivo 

· Primera lectura

· Segunda lectura

· Tercera lectura y realización de la tarea propuesta

· Actividades derivadas
3-4 - Estrategias de la actividad de una C.L

Se debe fomentar el desarrollo y el empleo de las diferentes estrategias de lectura que están directamente relacionadas con los objetivos que se persiguen y que dependen, entre otros factores, del tipo de texto. Entre otras, pueden destacarse las siguientes:

Estrategias  de aprendizaje:      
 * Hacer un uso selectivo y eficaz de los recursos disponibles: diccionario- gramáticas, preguntas al profesor.
* Buscar textos de lectura con temas de interés personal.

Estrategias de comunicación: 
 * Utilizar el conocimiento del mundo exterior y del contexto para hacer predicciones sobre la información contenida en el texto e interpretarla.

*Leer con rapidez un texto para deducir el tema

*Prestar atención a los recursos lingüísticos que cohesionan y hacen avanzar  el discurso.

3-5- Guía práctica para las actividades de la C. Lectora en el aula

1° / Actividades de pre-lectura (previas a la lectura):
· Active los conocimientos previos: sitúe al alumno

· Despierte el interés: motive al alumno para la lectura. Puede hacerlo de varias formas. Por ejemplo:

*Discutiendo sobre el tema a partir del titulo: lo que sabe, lo que opina, lo que le interesa.

*Respondiendo a preguntas de tipo verdadero/ falso, para comprobar el conocimiento que el alumno tiene sobre el tema antes de presentar el texto.

* Escuchando una historia o comentario sobre el mismo tema.

* Interpretando los rasgos icónicos- fotografías, dibujos que acompañan el texto.

2°/ Fijación clara de la tarea y del objetivo:
· Establezca los criterios para que la comprensión sea satisfactoria.

· Deje que los alumnos comenten entre ellos lo que van a hacer.

· Dé un modelo de lo que quiere que hagan.

3°/ primera lectura:

· Deje tiempo suficiente para la lectura silenciosa, sin interrumpirles

· Verifique la comprensión global del texto planteando una o dos preguntas sobre el tema.

4°/ segunda lectura:
· Guíeles hacia una lectura más centrada en los puntos- clave del texto

· Plantee preguntas sobre esos puntos-claves.

5°/ Tercera lectura y realización de la tarea:
· Comprensión del texto en su totalidad. Trabajo en grupos:

· Haciendo comentarios sobre el contenido

· Trabajando sobre aspectos formales: deducción de vocabulario, utilización del diccionario

· Deje que los alumnos realicen la actividad o tarea

· Obsérvelos mientras la hacen

· Anote cómo están haciendo: dónde están teniendo éxito y dónde tienen problemas.

6°/ Actividades derivadas:
· Evalúe la actividad o tarea ( puesta en común)

· ¿Ha podido todo el mundo hacerla bien?

· ¿Es necesaria una nueva lectura?

· ¿Pueden comprobar como ciertas estrategias y ciertas destrezas les ayudaron a realizarla?

· ¿Pueden los alumnos tomar nota de palabras nuevas o procedimientos nuevos para el estudio en el futuro?

· Posibilite una continuación ( post lectura)

      Emplee la actividad o tarea de comprensión escrita, y su evaluación, para dar pie a otra actividad o tarea, es decir a lo que llamamos actividades de post- lectura: 

· Actividades de expresión oral

· Actividades de expresión escrita

· Actividades de comprensión oral

· Selección de vocabulario según los propios intereses

· Deducción de reglas gramaticales

· Práctica de contenidos gramaticales

· Reflexión sobre fenómenos gramaticales

· Reflexión sobre las estrategias

· Juegos, etc……

4-EXPRESIÓN ESCRITA:

4-1- ¿Qué es la expresión escrita?

La expresión escrita es ante todo una producción del alumno. Las tareas pueden ser de resumen, de redacción, expansión del texto, notas, diferentes tipos de escritos para desarrollar su competencia discursiva y a medida que se afianza en el idioma, en la producción, se van diversificando las funciones del escrito (hacer una narración, escribir un cuento, describir un proceso, argumentar una poesía, etc.)

Escribir es una actividad que se realiza en solitario, aunque no por ello deja de ser una actividad comunicativa, ya que el escritor siempre tiene en mente un destinatario, real o imaginario, individual o colectivo.

Por otro lado, hay que tener en cuenta que en el momento de escribir una nota o de redactar algo más elaborado, el alumno no sólo está limitado por el hecho de no conocer la lengua sino también por la dificultad propia de una actividad bastante compleja aun en su propia lengua.
En muchas ocasiones, en la vida real, la expresión escrita se produce en relación con otras destrezas. Es frecuente que se escriba un texto como reacción a una información, una noticia, un acontecimiento, etc… que se ha leído u oído. De ahí que las actividades de comunicación de esta destreza se formen en relación con actividades de desarrollo de otras destrezas, aunque el objetivo último sea la práctica de la expresión escrita

Objetivo:
El objetivo final en el proceso de enseñanza y aprendizaje será, en este caso, dar autonomía al alumno para redactar con creatividad los textos escritos más comunes en la vida cotidiana, atendiendo a diferentes necesidades y a distintos objetivos comunicativos.

Aprender a escribir significa aprender a organizar ideas, construir párrafos con coherencia lógica, adaptar el estilo según el destinatario y el tema tratado y en general; manejar las diversas estrategias del lenguaje escrito.

4-2- Características formales más importantes de la escritura

Algunos principios teóricos

¿Qué es escribir?

Saber escribir no es habilidad que se adquiera de forma espontánea, copiando de la lengua oral.

El desarrollo de la escritura está relacionado con la continua práctica de la destreza.

El alumno ha de practicar aspectos concretos de la escritura, tiene que habituarse a escribir. Para esto, pueden ser muy útiles los diarios.

Escribir no es hacer redacción o una composición (tal como se ha hecho tradicionalmente en le escuela), ni tampoco anotar las frases escritas en la pizarra o las que dicta el profesor, ni responder por escrito de forma mecánica a un ejercicio.

Hemos de acostumbrar a nuestro alumno a que en la vida cotidiana la escritura está presente en multitud de ocasiones: la lista de la compra, una nota para acordase de algo, una receta, un diario, un recado, etc….

A la hora de proponer un ejercicio de escritura, no podemos limitarnos a dar un tema. Hemos de poner a disposición del alumno aquellos instrumentos que sean necesarios.

Además de los aspectos relacionados con el proceso de expresión escrita, hay que tener en cuenta cuáles son las características del producto escrito y por lo tanto, aquello que el alumno ha de saber sobre él.

La adecuación:
Es la propiedad del texto que determina la variedad y registro
que se debe emplear.

La coherencia :-
· Es la propiedad del texto que selecciona la información y organiza la estructura comunicativa de una manera determinada (introducción, apartados, conclusiones, etc..

· La estructura ayuda a construir y organizar el significado del 
texto.
La cohesión:

· Las diferentes frases que componen el texto se conectan entre si  formando una densa red de relaciones.

La corrección gramatical:

· Los conocimientos gramaticales aplicados de fonética, ortografía, morfosintaxis y léxico.
4-3 Secuencia de una actividad de E.E

Secuencia general de una actividad de expresión escrita

1) Pre- actividad

· Actividades de presentación del tema o de la situación: por ejemplo, con un estímulo visual.

· El profesor puede realizar también una actividad de lectura o audición de un texto para obtener un tema de que hablar , para crear opinión , para dar un modelo o esquema de trabajo con sus correspondientes actividades previas, etc.......

2) Fijación de la tarea 

· Descripción de la tarea

· Activación de ideas. Una de las posibilidades es la técnica del torbellino de ideas: se escribe en la pizarra el nombre del tema que se va a desarrollar; los alumnos van diciendo todas las palabras que se les ocurren relacionadas con el tema. Estas palabras también se escriben en la pizarra, y luego las pueden utilizar para formular su texto.

· Presentación de la tipología discursiva: una lista de algo, una nota, una carta, un recado, un anuncio, etc.......

· Dar instrumentos para la actividad : gramática, vocabulario, etc......

· Descripción de la dinámica: individual, en grupo, etc.....

3) Tarea de escritura

· Composición

· Revisión: en grupos o individual.

4) Presentación de la tarea ya revisada y corregida

· Valoración de lo aprendido

· Valoración de los errores cometidos 
4-4- Estrategias en la actividad de una E.E
Hay una serie de estrategias que se han de desarrollar en las tareas de expresión escrita 

Estrategias de selección e  identificación de objetivos: 

Antes de escribir, el alumno se preparará para la tarea de la escritura.
Estrategias de memoria:  Habrá de seleccionar el tema del que quiere hablar y activar el vocabulario correspondiente: las imágenes mentales, las estrategias  de memorización

Estrategias de organización: Para organizar su discurso habrá de analizar y razonar la importancia de cada uno de los puntos que quiere tratar, tendrá que crear una estructura.
Estrategias de auto corrección: Corregirá su ejercicio. El alumno tiene a su alcance para solucionar  sus problemas medios: uso del diccionario, gramática, etc.......

Entre las estrategias que utiliza el alumno para avanzar en el proceso de aprendizaje de expresión escrita se pueden destacar las siguientes:

a) Estrategias de aprendizaje:

· Utilizar de manera adecuada los diccionarios y las gramáticas disponibles

· Comparar los rasgos propios del español con los de la lengua materna. Adoptar una actitud positiva ante la presencia del error

· Realizar una selección personal de contenidos

b) Estrategias de comunicación:

                 - Tomar conciencia de quien es el destinatario, para que el escrito sea adecuado a la situación comunicativa y al tema.
4-5 Guía práctica Para las actividades de expresión escrita:

Para ayudar a los alumnos a desarrollar su capacidad de expresarse por escrito, podemos

emplear diversas técnicas, que varían desde la escritura muy controlada a la expresión libre.

Las actividades que les propondremos pueden ser muy diversas:

Actividades relacionadas con el domino de la motricidad:

· Copiar letras, palabras, frases, etc...

· Escribir el vocabulario nuevo aprendido.

· Escribir frases cortas en un dictado.

· Usar las convenciones de puntuación adecuadas
Actividades que trabajan la relación entre el texto y el lector o receptor:

· Identificar al lector: niño, adulto, colectivo, empresa publica, etc...

· Establecer qué información se comparte: ¿qué sabe el lector del tema  del que le voy a escribir?

· ¿Cuál es mi intención a la hora de escribirle: protestar, alabar, criticar, informar, impresionar....?

· ¿Para qué leerá mi escrito: para una selección de personal, para saber algo más de mí...?

Actividades para trabajar la coherencia:

· Reorganizar frases en un párrafo coherente.

· Reorganizar párrafos de un texto

· Escribir un relato empleando los marcadores de secuencia.

· Elegir el marcador discursivo apropiado en una actividad de selección múltiple.

· Organizar los temas seleccionados para un escrito y decidir su secuencia.

Actividades para trabajar la cohesión:

· Sustituir elementos repetidos por pronombres.

· Ordenar una frase. 

· Eludir elementos repetidos

· Elaborar campos léxicos y hacer ejercicios de sinonimia o de homonimia para trabajar la cohesión léxica: sustituir palabras repetidas.

· Completar un texto al que le faltan determinantes.

III- LA EVALUACIÓN:

La evaluación en el enfoque comunicativo será continua e integradora 

La finalidad de la evaluación es básicamente, ayudar y orientar a alumnos y profesores sobre determinados aspectos del proceso educativo como: 

•
metodología; 

•
recursos; 

•
adaptaciones curriculares; 

Todo lo cual supera la finalidad tradicional de la evaluación encaminada casi exclusivamente, a fines de promoción y certificación académica y de calificación (las clásicas “notas escolares)
En el enfoque comunicativo se aplicará la evaluación formativa continua.

III-1-EVALUACIÓN FORMATIVA CONTINUA: 

Esta evaluación permite ajustar progresivamente la intervención y ayuda psicopedagógica al proceso de enseñanza-aprendizaje de cada alumno. Esta “observación” continua y sistemática no puede estar excesivamente basadas en pruebas realizadas al final de un trimestre o destinadas a evaluar siempre el mismo tipo de capacidades. La evaluación formativa exige establecer registros que permitan detectar el preciso momento en que se produce una disfunción, la causa que lo produce y las estrategias correctoras necesarias para superarla. 

III-2-LA EVALUACIÓN SUMATIVA: permite comprobar el grado de cumplimiento de las intenciones educativas. Para que esto sea posible, la programación de las materias, debe establecer unos objetivos didácticos precisos correspondientes a los contenidos que se pretenden trabajar en un determinado proceso de tiempo, y unas actividades de aprendizaje y de evaluación que se acomoden a estos objetivos. Establecer con precisión estos objetivos e informar a los alumnos a la hora de iniciar cada nueva fase de aprendizaje, tiene una doble virtualidad: 

•
Permite al profesor saber qué es exactamente lo que pretende; y hacer conscientes a los alumnos exactamente lo que se espera de ellos. De esta manera también se pueden fijar metas particulares, negociadas entre el profesor y los alumnos, qué hay que alcanzar a partir de criterios obtenidos de su situación inicial. 

III-3- EL ERROR EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE:
El proceso de aprendizaje en el que se apoya la adquisición de una lengua extranjera es una sucesión de estadios por los que el alumno tendrá que ir pasando para conocer, interiorizar y utilizar las normas que conforman ese todo complejo que configura una lengua como instrumento de comunicación. En ese proceso va adquiriendo una serie de herramientas gramaticales, léxicas, funcionales y culturales, y va desarrollando sus estrategias de aprendizaje y comunicación, lo que le permite aumentar su competencia lingüística y comunicativa.

Son muchos los obstáculos que el alumno tendrá que salvar, pero es precisamente esa dificultad y la satisfacción de superarla lo que le motiva para continuar. La labor del profesor es ayudarle en ese camino. Por eso el profesor debe preguntarse si el método y los materiales que utiliza en clase, así como su forma de trabajo son los más adecuados para potenciar ese proceso de adquisición. Y entre esas inquietudes está el tema del tratamiento de los errores. Todos nos hacemos preguntas como: ¿Por qué los alumnos repiten una y otra vez los mismos errores? ¿Será que no han entendido bien lo que les he explicado? ¿Qué puedo hacer para terminar con esos errores?, ¿corregir desmotiva? 

¿Qué es un error? El error siempre es una trasgresión, desviación o uso incorrecto de una norma, que en el caso que nos ocupa puede ser lingüística pero también cultural.

 La actitud del profesor en el aula necesariamente debe cambiar. Desaparece la figura tradicional del profesor. Tradicionalmente se consideraba al profesor como clave en ese proceso, puesto que era el que enseñaba, el que marcaba los objetivos y contenidos de un curso, el que corregía y evaluaba; el alumno se limitaba a ser un sujeto meramente pasivo. Actualmente se ha dado un giro radical, la enseñanza se centra ahora en las necesidades e intereses de los alumnos; son ellos los que deciden qué quieren aprender y cómo, los que guían su propio aprendizaje haciéndose responsables del mismo. De ahí que se hable de la autonomía del alumno. Según esta nueva visión, lo fundamental es aprender, no enseñar. Tenemos que enseñar a aprender y los alumnos aprender a aprender.

 Con este nuevo enfoque de la enseñanza-aprendizaje se destierra la concepción negativa que tradicionalmente se ha tenido del error, así como el tratamiento que se hacía del mismo. (Quizás sería conveniente cambiarle el nombre: incorrección, desviación, problema...). 

Tenemos que conseguir que nuestros alumnos se enfrenten al error sin traumas ni complejos. Lo importante es enseñar que del error también se aprende. Si, por el contrario, se sienten todo el tiempo evaluados y sancionados crearán sus propias estrategias de defensa: utilizarán constantemente el diccionario para comprobar que las palabras usadas existen, se obsesionarán con los ejercicios gramaticales, se valdrán de estrategias de evasión para ocultar sus problemas o simplemente no querrán hablar ni escribir por miedo al error.

Claro que, no es fácil en un principio romper con los fantasmas del pasado y tanto profesor como alumno deben adaptarse a la nueva situación. Y es precisamente el profesor quien tiene que potenciar esa valoración positiva ante el error. Puede introducir al principio del curso una actividad orientada al análisis de las opiniones que tienen sus alumnos del error, lo que le permitirá recibir información y al mismo tiempo encauzarlos hacia esa nueva visión. La actividad podría ser parecida a la presentada en esta ficha

¿Qué errores tengo que corregir en mi clase?

Para empezar, no olvidemos que no es positivo obsesionarse por corregir absolutamente todo. Es más frecuente detenerse frente a lo que no se comprende que ante lo se considera mal dicho.. Recordemos que no corregimos para evaluar, sino para que nuestros alumnos aprendan.

Estas son algunas consideraciones básicas:

No se puede establecer nunca una corrección exhaustiva. Sólo se debe prestar atención a aquellos errores que estén dentro del marco de la competencia transitoria de los alumnos del nivel concreto con el que se está trabajando.

 Otro punto importante es que no debemos centrarnos sólo en la corrección de errores morfológicos o léxicos, aunque sean los más fáciles de identificar. Se producen también errores sintácticos (irregular distribución de los elementos en una frase, falta de concordancia, omisión de elementos de relación...), pragmáticos (inadecuación al registro o a la situación comunicativa), socioculturales. El profesor es el primero que debe insistir en la necesidad de controlar estos otros aspectos para que la competencia de sus alumnos sea completa desde el punto de vista comunicativo y no sólo lingüístico. 

¿Cómo y cuándo corregir los errores?

Una vez analizados y descritos los errores característicos de un nivel y sus posibles causas, será mucho más fácil evitarlos. La cuestión es ahora cómo hacerlo, cómo corregir esos errores y a quién corresponde corregirlos. 

Hemos tratado antes de la autonomía que el profesor debe dar al alumno en su proceso de aprendizaje. Unida a esa autonomía está la necesidad de potenciar la auto evaluación y auto corrección.

 El profesor se convierte en un simple guía que facilita al alumno las estrategias que le permitan revisar y corregir las normas que él mismo ha ido deduciendo e interiorizando y que pone en práctica de forma oral o escrita.

III-4- LA AUTO EVALUACIÓN EN EL ENFOQUE POR COMPETENCIA

¿Qué es la auto evaluación?

 La auto evaluación es una herramienta que sirve para hacer resaltar las metas personales del alumno y para identificar el progreso que éste hace a lo largo del curso. De este modo los alumnos toman una parte activa como evaluadores de su progreso y de la mejora de su propia capacidad lingüística. 
¿Qué beneficios aporta la evaluación?

1. Los alumnos adquieren más responsabilidad de su propio progreso hacia un nivel más alto de competencia lingüística.

 2. Se facilita el auto diagnóstico de puntos flojos y una visualización del nivel de sus destrezas por separado.

 3. Los alumnos pueden medir su nivel actual y compararlo con sus metas lingüísticas individuales.
 4. La auto evaluación ayuda a incrementar el nivel de motivación para que los alumnos lleguen al nivel de competencia deseable.

 Si los alumnos se auto dirigen y toman la iniciativa de crear el mejor ambiente para aprender como evaluadores de su propia capacidad, también siguen haciéndolo cuando las clases terminan. Es un gran avance que beneficia a profesores y a alumnos

La auto evaluación también beneficia al profesor: por un lado hace que los alumnos sean muy conscientes de su propio progreso, poniendo de relieve sus dificultades individuales en aspectos diferentes (en particular grupos de niveles desiguales); y, por otro lado, también la auto evaluación, rápidamente saca a la luz áreas problemáticas porque los alumnos  mismos descubren su necesidad de ayuda gracias a ella. De una manera funciona como si fuera un diagnóstico continuo para incursar las clases, lo que supone que, si se utiliza adecuadamente, sirve como herramienta didáctica para planear y repasar. Por último, el interés de los alumnos en su evaluación también contribuye a un ambiente personalizado que reconoce al alumno como único en sus necesidades. 

CORRECCIÓN DE ERRORES EN LA EXPRESIÓN ESCRITA:

Es importante que los alumnos puedan identificar sus propios errores e intentar corregirlos; es decir, asumir responsabilidades dentro del proceso de aprendizaje. El error debe ser considerado como elemento positivo: aprendemos por y a través del error. De ahí que se facilite al alumno la reflexión sobre ¿quién debe corregir?, ¿qué queremos corregir?, ¿cuándo es el momento oportuno para corregir? Y en algunos criterios para facilitar la tarea de auto corrección una vez identificado el error (ya sea por parte del profesor o por los mismos alumnos.

Los alumnos deben saber que no se puede corregir todo a la vez y que tampoco es la mejor técnica para tratar de buscar soluciones definitivas a sus errores. Hay que guiarles para que establezcan un criterio de prioridades de acuerdo con sus necesidades e intereses.

Tiene que darles símbolos orientativos de corrección.

Queda claro que guardar los trabajos que ha entregado el profesor y olvidarse de ellos no cumple ninguna función pedagógica o de aprendizaje. 

	CORRECCIÓN ORAL
	

	Repite los errores de los alumnos en un tono cuestionante y hace que se auto corrijan
	

	Apunta una estructura en la pizarra  y hace que el alumno se auto corrija
	

	Corrige los errores del alumno y hágale repetir la forma correcta
	

	Utiliza gestos, por ejemplo para indicar pasado o futuro, una preposición, etc.,y deja que los alumnos se corrijan a sí mismos
	

	Pide a la clase que proponga una estructura “mejor”
	

	Escribe el error en la pizarra e indica a la clase que lo corrija
	

	Corrige a los alumnos sólo cuando ellos lo piden
	

	CORRECCIÓN DE UN TRABAJO ESCRITO
	

	Subraya los errores y hace que los alumnos se auto corrijan
	

	Utiliza un código de corrección que ayuda a los alumnos
	

	Hace comentarios generales y da sugerencias sobre qué puntos hay que repasar
	

	Una vez que los alumnos han intercambiado y discutido su trabajo escrito, sólo da su valoración si ellos se la piden
	

	Pide a los alumnos que indiquen donde se sienten inseguros y comenta solo estos aspectos
	

	Subraya el error y escribe la forma correcta
	


GLOSARIO:

ACTITUD: disposición del alumno con respecto al aprendizaje de la lengua.

ACTIVIDAD DE LA LENGUA:  (activités langagiéres) supone el ejercicio de la competencia lingüística comunicativa dentro de un ámbito específico para recibir y/o producir un texto con el fin de realizar una tarea.

APTITUD: factor individual de aprendizaje de carácter cognitivo que tiene que ver con la cantidad de tiempo que necesita el alumno para aprender nuevo material lingüístico o para desarrollar una nueva habilidad.

ÁMBITO: (domaine) se refiere a los sectores amplios de la vida social o los que actúan los agentes sociales (ámbito educativo, profesional, personal).

AUTONOMÍA: capacidad del alumno para controlar y desarrollar su propio aprendizaje de forma más eficaz, es también la capacidad del alumno para desenvolverse en situaciones comunicativas cuando sus recursos no son suficientes.

COMPETENCIAS: son la suma de conocimiento, destrezas y características individuales que permiten al alumno realizar acciones. 

Las competencias comunicativas  son las que posibilitan a una persona a actuar utilizando específicamente medios lingüísticos. 

La competencia comunicativa comprende varios componentes: el lingüístico, el socio lingüístico, el discursivo y el estratégico.

COMPETENCIA COMUNICATIVA: es la serie de -conocimientos de las reglas lingüísticas, psicológicas, culturales y sociales- inconscientes y necesarios de un individuo para realizar el idioma adecuadamente en cada situación.

COMPETENCIA DE APRENDIZAJE: equivale al grado de autonomía de la que un alumno puede gozar para organizar su propio aprendizaje. La autonomía depende de tomar decisiones y asumir responsabilidades, de autoevaluarse supervisar el propio aprendizaje, de participar activamente en un aprendizaje cooperativo.

COMPETENCIA LINGÜÍSTICA: es el grado de capacidad que un alumno de un curso de español posee para interpretar y formular frases correctas en un sentido habitual y conveniente. Eso implica el uso adecuado de reglas gramaticales, vocabulario, pronunciación, entonación y formación de palabras y oraciones.

COMPETENCIA SOCIO LINGÜÍSTICA: Se refiere a la relación entre los signos lingüísticos y sus significados en cada situación de comunicación. El usuario del español ha de saber escoger entre los varios medios, formas y registros de comunicación, de manera que sepa adecuarse a cada situación concreta.

COMPETENCIA DISCURSIVA: es la capacidad de construir e interpretar textos en su conjunto. 

COMPETENCIA ERSTRATEGICA: es la capacidad de aplicar estrategias apropiadas para compensar, en una situación de comunicación oral o escrita, deficiencias en el dominio del código lingüístico u otras lagunas de comunicación.

COMPETENCIA SOCIO CULTURAL: es el conocimiento del contexto sociocultural en el que se habla la lengua meta (español) y la capacidad de adoptar estrategias sociales apropiadas para realizar los fines comunicativos.

CONTENIDO: constituye uno de los componentes del currículo y está compuesto por una serie de listas que comprende el conjunto de elementos o unidades de enseñanza y aprendizaje de cada uno de los distintos ciclos o niveles.

CONTEXTO: se refiere al conjunto de acontecimientos y de factores situacionales dentro del cual se producen los actos de comunicación (contexto situacionales).

CURRÍCULO: conjunto de fundamentos teóricos, decisiones y actuaciones relacionado con la planificación, el desarrollo y la evaluación de un proyecto educativo.

DESTREZA: por destrezas  lingüísticas se entienden los diferentes modos de utilización de la lengua, es decir, comprenderla (comprensión oral), hablarla (expresión oral), leerla (comprensión escrita) y escribirla (expresión escrita).

ENFOQUE: modo particular de entender la enseñanza y el aprendizaje.

ENFOQUE COMUNICATIVO: conjunto de ideas y principios que constituye un modo particular de entender la enseñanza y el aprendizaje de la lengua extranjera a partir de los siguientes rasgos generales: importancia del uso de la lengua con fines comunicativos, consideración del alumno como eje del currículo, énfasis en el desarrollo de la competencia comunicativa; consideración de las necesidades y de las expectativas con respecto al aprendizaje; importancia del desarrollo de la autonomía del alumno; importancia de la dimensión socio cultural relacionada con la lengua, desarrollo de la enseñanza y del aprendizaje mediante la potenciación de las capacidades del alumno.

ENFOQUE POR TAREAS:  conjunto de ideas y principios que fundamenta un modo de entender la enseñanza y el aprendizaje basado en procedimientos metodológicos que se orientan hacia la realización por parte del alumno de series de actividades relacionadas entre sí en función de un objetivo último de carácter comunicativo.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE: procedimientos y técnicas que utiliza el alumno para controlar y desarrollar su propio aprendizaje de forma más eficaz. Es cualquier línea de actuación organizada, intencionada elegida para realizar una tarea.

FINES GENERALES DE CURRÍCULO: enunciados amplios de propósitos e intenciones que describen las metas últimas del proceso de enseñanza y aprendizaje que constituye el currículo.

NEGOCIACION: relaciones que se establecen a lo largo del proceso de enseñanza / aprendizaje entre las intenciones del currículo y del profesor, y las necesidades e intereses personales de los alumnos. La negociación puede darse en diversos planos: los contenidos, las actividades realizadas, la manera de realizarlas, etc.

OBJETIVO: componente curricular relacionado con las metas de enseñanza y aprendizaje establecidas para un ciclo o nivel determinado. Los objetivos describen lo que el alumno será capaz de hacer como resultado de la enseñanza.

PRE AUDICION: actividad (es) realizada(s) antes de escuchar un texto, para actualizar los conocimientos previos de que dispongan los alumnos sobre el tema, la situación, los aspectos lingüísticos, etc, con el objetivo de incorporar elementos útiles para la comprensión del mensaje.

POST AUDICION: actividad(es) que puede (n) ser realizada (s) a partir de una tarea de CO para desarrollar otras destrezas o competencias: expresión oral, expresión escrita, comprensión escrita, deducción de reglas gramaticales , prácticas de contenidos gramaticales y funcionales, selección de vocabulario y estructuras en función de los intereses y necesidades personales, reflexión sobre estrategias , etc.

PROCESO: (processus langagier) se refiere a la cadena de acontecimientos neurológicos y fisiológicos que participan a la recepción y producción en la comprensión y expresión oral y escrita.

TAREA: procedimiento metodológico constituido por una serie de actividades relacionadas entre sí en función de un objetivo último de carácter comunicativo.

TEXTO: es cualquier secuencia de discurso hablado o escrito relativo a un ámbito especifico y que durante la realización de una tarea constituye el eje de una actividad de lengua bien como apoyo o como meta, bien como producto.

TRANSFERENCIA: es el proceso de utilización de la lengua materna en el aprendizaje de la segunda lengua. Se llama también transferencia  a la capacidad del alumno de aplicar en situaciones comunicativas reales las habilidades que ha desarrollado en clase.

	AGENDA DEL PROFESOR

	
                           ÁMBITO
INFORMACIÓN GENERAL:

Fecha:……………………………………………………………………………………

Curso:……………………………………………………………………………………

Aula:……………………………………………………………………………………..

Previsión de la cantidad de sesiones que necesitaré para trabajar todo el ámbito:……….

ANTES DE ENTRAR EN CLASE:

Durante este ámbito  necesitaré:…

…………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………..

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………..

……………………………………………………………………………………………..

…………………………………………………………………………………………….

Podría complementar este ámbito con …

Le sugerimos que incorpore actividades que haya creado, le hayan enseñado sus colegas, haya aprendido en seminarios… 

1-

2-

3-

4-

DESPUÉS DE REALIZAR EL ÁMBITO
Los alumnos han expresado más interés por (tipo de actividad en las que más participaban, cuándo han sido más activos, temas por los que el interés era mayor…):

……………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………….

………………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………….

………………………………………………………………………………………………….

………………………………………………………………………………………………..

El trabajo en grupo (señalar como ha ido el trabajo en parejas, en equipo, posibles problemas de relación entre los miembros del grupo, rasgos positivos, rasgos conflictivos…):

……………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………..

Como profesor, mi relación con el grupo…:

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

Debo insistir en ...(señalar aspectos de gramática, funciones, léxico, de una determinada destreza…)

………………………………………………………………………………………………..

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………….

……………………………………………………………………………………………..

……………………………………………………………………………………………….

Léxico: (palabras nuevas, expresiones coloquiales, etc. Que han surgido durante la clase  y no están en el ámbito ,palabras de difícil pronunciación o  memorización…):

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………..

…………………………………………………………………………………………
La gestión del tiempo (actividades o situaciones a las que debo dedicar más o menos tiempo la próxima vez; cambiar el orden de alguna situación, etc.):²

………………………………………………………………………………………………..

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

Cuando vuelva a trabajar este ámbito …(complementar con …, aportar más información sobre …, preparar más actividades de …):

……………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………….

…………………………………………………………………………………………
Otros comentarios (asistencia, enviar correos electrónicos a…………………………….;

Reservar sala de proyección, sala de Internet …………………………………………….

…………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………
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NOMBRE:………………………………..


APELLIDO:………………………………


CURSO:……………………………………

		DIARIO DE APRENDIZAJE





Tomando nota de mis progresos 


		TEST DE EVALUACIÓN : ÁMBITO N°





		Lo más útil 

		Lo mas fácil 

		Lo más difícil 

		Comentarios personales 



		

		

		

		☺( 





¿Qué puedo hacer por mi cuenta para practicar, profundizar, fijar…?


		Ha sido nuevo para mí

		Cómo lo haré 



		

		





PIENSA EN TU PROGRESO


		

		ES ACEPTABLE

		ES BUENO

		ES EXCELENTE 



		Comunicación 

		

		

		



		Comprensión oral

		

		

		



		Expresión oral 

		

		

		



		Pronunciación

		

		

		



		Léxico




		

		

		



		Gramática




		

		

		



		Comprensión lectora

		

		

		



		Expresión escrita

		

		

		



		Evaluación




		

		

		














