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 العلوم الاجتماعية : قســم 
  التأهيل والرعاية الاجتماعية:تخصص 

 . العنف في المدارس الثانوية من وجهة نظر المعلمين والطلاب:عنوان الرسالة
 . على بن عبد الرحمن الشهري:إعداد الطالب
 .أحسن مبارك طالب/  الدكتور:إشـــــــــراف 

 :لجنة مناقشة الرسالة 
 .مشرفاً ومقرراً  . البأحسن مبارك ط -١
 .عضواً  . سعيد بن عطية أبو عالي -٢
 .عضوا . عبد العزيز بن حمود الشتري -٣

 م٥/٧/٢٠٠٣ الموافق -هـ ٥/٥/١٤٢٤ :تاريخ المناقشة 
 : مشكلة البحث 

خاصة أن . لقد لوحظ ازدياد العنف في العصر الحديث ومنه العنف في المؤسسات التربوية
الشاذ هم من فئة المراهقين الأمر الذي يرجع إلى طبيعة هذه المرحلة الذين يقومون بهذا السلوك 

لأنها تتميز بمجموعة من المتغيرات الجسمية والنفسية والعقلية حيث يبدأ الفرد هنا بمحاولة إثبات 
 .الذات وتأكيده والتغلب على الصعاب والمشكلات التي قد تقترضه

 .فى لدى هؤلاءفقد يكون التصرفات تتم عن طريق السلوك العن
 :أهمية البحث 

تكمن أهمية هذه الدراسة في طبيعة المشكلة التي تتناولها وتكتسب أهمية خاصة في معرفة               
أشكال وطبيعة العنف في المؤسسات التربوية المنتشرة بشكل واسع ومتخذة أشكال وأنماط عديـدة              

 .غير التي كانت سائدة قبل ذلك
 :أهداف البحث 

 . العنف داخل المدارس الثانوية بمدينة الرياضمعرفة طبيعة وأشكال -١
 .التعرف على الفروق بين المعلمين في الاداريين والطلاب في نظرتهم للعنف -٢
مستوى الدخل  (التعرف على مدى اختلاف العنف لدى الطلاب باختلاف المتغيرات الشخصية            -٣

 ) العمر– الحى السكني –
 
 



 
 :تساؤلاته / فروض البحث

 .يعة وأشكال العنف داخل المدارس الثانوية بمدينة الرياضمحاولة معرفة طب -١

 هل توجد فروق بين المعلمين والإداريين والطلاب في نظرتهم للعنف ؟ -٢

 –مسـتوى الـدخل     (هل يختلف العنف لدى الطلاب باختلاف المتغيرات الشخصية التاليـة            -٣

 ؟) والحي السكني والعمر

 :منهج البحث 

ج الوصفي عن طريق المسح بالعينة الذي يعتمد على دراسة          يستخدم في هذه الدراسة المنه     

. الظاهرة كما هي في الواقع ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً من حيث طبيعتها ودرجة وجودهـا فقـط                

ويوضح هنا خصائصها عن طريق جمع المعلومات وتحليها وتفسيرها ومن ثم تقديم النتـائج فـي                

 .ضوئها

 :أهم نتائج الدراسة 

 . بين الطلاب والمعلمين والإداريين في نظرتهم للعنف المدرسيلا توجد فروق -١

لا توجد فروق بين الطلاب والمعلمين والإداريين في نظرته لأخطر أنواع العنف المدرسي،              -٢

 .حيث يرون أن العنف الجسدي هو اخطر أنواع العنف المدرسي

ر أنواع العنف التـي     يعد العنف الرمزي وهو العنف الذي يؤدي إلى الازدراء والاحتقار اكث           -٣

ويعد العنف اللفظي اكثر أنواع العنف التى       . يتعرض لها المعلمون من الطلاب في المدرسة      

 .يتعرض لها الإداريين من الطلاب في المدرسة

أن اكثر أنواع العنف المدرسي التي يتعرض لها المعلمون من الطلاب كانت تتم في شـكل                 -٤

 .عنف جماعي

 اع العنف التى يستند لها المعلمون ضد الطلاب في المدرسة ؟يعد العنف اللفظي أكثر أنو -٥

لا يختلف العنف المدرسي لدى الطلاب باختلاف المتغيرات الشخصية لمستوى الدخل والحي             -٦

 .  السكني والعمر

 



 إهــداء
 

    إلى والدي و والدتي 
العزيزين أطال االله في عمريهما 

الذين ، الذين سهرا من أجلي 
شجعاني على مواصلة دراستي و 
تعليمي و وفرا لي الجو المريح 

إلى الذين ، طيلة أيام دراستي 
و قل ( قال االله تعالى فيهما 

) رب أرحمها آما ربياني صغيرا 
. ل المتواضع أهدي هذا العم.   

 

 

                       
                                      
                 ابنكم الباحث
 
 
 
 



 

شكر و 
 تقدير

 

 يقول الرسول صلى االله عيه و سلم 

)من لا يشكر الناس لا يشكر االله (   
 

 

زيل إلى كل     و في ضوء هذا التوجيه النبوي الكريم يسرني أن أتقدم بالشكر الج
و أخص بالشكر سعادة الأستاذ الدكتور أحسن ، من ساهم في إتمام هذا البحث 

طالب رئيس قسم العلوم الاجتماعية بالأكاديمية و المشرف على هذه الرسالة نظراً 
لما قدم من النصح و الإرشاد و التوجيه منذ أن كان البحث مجرد فكرة و وصل 

 .إلى ما هو عليه الآن 

شكر مدير مركز أبحاث مكافحة الجريمة و جميع العاملين به لما قدموه     كما أ
 .من مساعدة و توفير بعض المراجع 

و .     كما أشكر العاملين في وزار ة التربية و التعليم و إدارة التطوير التربوي 
 .فلكم مني كل الشكر و التقدير ، أشكر أعضاء لجنة المناقشة لقبولهم مناقشتي 

 
 
 

                                                         

  

       البـاحث                    



 
 أ إهداء

 ب شكر و تقدير

 ج قائمة المحتويات

  مدخل الدراسة: الفصل الأول 
  مقدمة
 ١ مشكلة الدراسة. أولا 

 ٣ أهمية الدراسة. ثانيا 

 ٤ أهداف الدراسة. ثالثا 

 ٥ ت الدراسةتساؤلا. رابعا 

 ٦ حدود الدراسة. خامسا

 ٦ الحدود الموضوعية . ١-٥

 ٦ الحدود المكانية . ٢-٥

 ٦ الحدود الزمانية . ٣-٥

 ٧ المفاهيم الأساسية للدارسة. سادسا 

 ٧ مفهوم العنف . ١-٦

 ٧ مفهوم العنف المدرسي . ٢-٦

  الإطار النظري والدراسات السابقة. الفصل الثاني 
 ٨ العنف. أولا 

 ٨ العنف بين الظاهرة الاجتماعية والمشكلة الاجتماعية . ١-١

 ١٣ العنف كسلوك منحرف . ٢-١

 ١٩ حجم ظاهرة العنف . ٣-١

 ٢٥ مدخل لتحديد ماهية العنف . ٤-١

 ٣٤ خصائص السلوك العنفي . ٥-١

 ٣٧ العنف المدرسي ماهيته وطبيعته . ٦-١

 ٤٦ أسباب العنف المدرسي. ثانيا 

 ٤٦ الأسباب والعوامل النفسية . ١-٢

 ٥٦ الأسباب والعوامل الاجتماعية . ٢-٢



 ٧٣ الأسباب والعوامل المدرسية . ٣-٢

 ٨٦ دور وسائل الإعلام في سلوك العنف . ٤-٢

 ٨٨ أشكل العنف المدرسي. ثالثا 
 ٩٢ السابقةتالدراسا

 ٩٩ الاتجاهات النظرية المفسرة للسلوك العنفي

 ١٠٣ منهجية الدراسة وإجراءاتها: الث الفصل الث

 ١٠٣ منهج الدراسة. أولا 

 ١٠٣ مجتمع الدراسة. ثانيا 

 ١٠٣ عينة الدراسة. ثالثا 

 ١٢١ أداة الدراسة. رابعا 

 ١٢٣ الأساليب الإحصائية. خامسا 

 ١٢٥ عرض نتائج الدراسة وتحليلهاوتفسيرها: الفصل الرابع 

 ١٨٥  وتوصياتهاخلاصة الدراسة. الفصل الخامس 

 ١٨٧ أهم نتائج الدراسة

 ١٨٨ التوصيات

 ١٨٩ قائمة المراجع

  الملاحق

  خطاب وزارة المعارف

  أداة الدراسة في صورتها الأولية

  أداة الدراسة في صورتها النهائية

 
 



 
 
 

 الفصل الأول
 مدخل الدراسة



 مــقـــــدمــــــة

 

لثاني للفرد بعد الأسرة وهي أيضاً ثاني     تعد المؤسسات التربوية المحضن ا
 .مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي تكسب الفرد قيماً دينية وتربوية وأخلاقية 

    وهي تعمل جنباً إلى جنب مع الأسرة في إتمام عملية التنشئة الاجتماعية للفرد 
 .لكي يصبح عضواً نافعاً في المجتمع 

ة التي حدثت في أرجاء العالم في العقود     ولكن في ظل التغيرات الاجتماعي
تعاني من ظاهرة العنف ) المؤسسات التربوية ( الأخيرة أصبحت هذه المؤسسات 

الذي تطورت أنماطه وأساليبه حتى وصل إلى إحداث أضرار مادية بالأفراد أو 
وأن التوصل إلى حلول تقيد من انتشار ظاهرة العنف . بالمنشآت التربوية نفسها 

 .ي من شأنه أن يساعد في الارتقاء بعملية التربية والتعليم المدرس

 من الضروري الاهتمام بموضوع العنف المدرسي ، آظاهرة أصبح وعليه 
اجتماعية مستفعلة وذلك بإجراء البحوث والدراسات ، عليه أولاً ، ثم بعد ذلك 

 .استخلاص النتائج واقتراح الحلول 
 

خصوص قام الكثير من العلماء و الباحثين بإجراء     في المجتمعات الغربية على ال
دراسات وبحوث في هذا المجال ، لكن آان معظمها مقتصراً على العنف الموجه 
من الطلاب إلى الطلاب أنفسهم أو من الطلاب إلى المعلمين ، أي دراسات جزئية 

 .لموضوع متكامل 

ة سواءً آان بين     تحاول هذه الدراسة معالجة العنف في المؤسسات التربوي
وآان من الأسباب الدافعة . الطلاب أنفسهم أو بين الطلاب والمعلمين والإداريين 

إلى البحث في هذا الموضوع هو ما نلاحظه ونسمعه ونقرأه عن تفشي ظاهرة 
العنف داخل المؤسسات التربوية ، وما ينتج عنها من أفعال ضارة بأمن وسلامة 

 .مة المجتمع وأفراده المؤسسات التربوية ، وأمن وسلا
 

    هذا البحث يمكن أن يفيد المتخصصين ، على أساس أنه يحاول التعرف على 
بعض الأسباب الكامنة وراء السلوآيات العنفية الانحرافية داخل المؤسسات التربوية 
وأيضاً يفيد التربويين والمعلمين لمعرفة أسباب ظهور العنف في المدارس ويفيد من 

لطلاب الذين هم شباب المستقبل ، والذين في الغالب لا يعون نتائج ما جهة ثالثة ا
يقومون به من أعمال تكون دافعة لأعمال العنف والعدوان وما تلحقه من أضرار 

 .جسمية ومادية ونفسية وغير ذلك 



 :إشكالية الدراسة . أولاً 
 

وية والجا         ر الس لوآيات غي كال الس ن أش كل م ي ش لوك العنف د الس ة ، أو     يع نح
ا نسمعه أو                     ذا م الإجرامية حيث أصبح العنف واسع الانتشار في العصر الحديث ه
ع ألا   ات المجتم ة من فئ ة مهم ه فئ وم ب ذي تق ه ، وخاصة العنف ال رأ عن راه أو نق ن

دارس      لاب الم ة ط ة فئ باب ، وبخاص ة الش ي فئ ات   . وه ي المؤسس ف ف و العن وه
رحلة الثانوية ينتشر بينهم العنف بأشكال       التربوية ، حيث لوحظ مؤخراً أن طلاب الم       

ة لهؤلاء الطلاب ،                       ة العمري ة المرحل ى طبيع ك  إل مختلفة ، وقد يرجع السبب في ذل
رات الجسمية والنفسية                    ز بمجموعة من المتغي ا تتمي وهي مرحلة المراهقة حيث أنه

عا          ى الص ب عل ده والتغل ذات وتأآي ات ال ة إثب رد بمحاول دأ الف ا يب ة وفيه ب والعقلي
  ) .٢٠٠٠آل رشود ، ( والمشكلات التي تعترض طريقه آما يشير له 

 

ة                 اة الاجتماعي الج موضوعاً من مواضيع الحي ذه الدراسة تع     وعليه فإن مشكلة ه
ة         في المجتمع ، حيث ترآز على دراسة طبيعة وأشكال العنف في المؤسسات التربوي

ين طلاب        والذي يلاحظ ازدياد في معدلاته في ال      ) المدرسة  (  رة خاصة ب رة الأخي فت
 .المرحلة الثانوية الذين هم رآيزة مهمة لأي مجتمع ورجال الأمة في المستقبل 

 

    والإحصاءات المتوفرة في بعض البلدان خير دليل على زيادة معدلات العنف في            
ة ـ ـيـدرت إحصـائ ـ ـم أص ١٩٩٢فنجد مثلاً أن بليجكا في سنة         . المؤسـسات التربوية   

ا ــيـبـت بته % ) ٢٧٫٢( ن منه ا نس ال العصابات وأن م ذ يقومون بأعم ( من التلامي
ة                      % ) ٣٨ ال إجرامي ل ، بأعم ى الأق رة واحدة عل و م اموا ، ول ذ ق من هؤلاء التلامي

  ) .١٠٣ : ٢٠٠١طالب ، ( أثناء فترة الدراسة 
 

ة                   ى أن العنف في المؤسسات التربوي      أيضاً تشير إحصائية أخرى في الأردن ال
ن       ـارب م ا يق ـار م ث أش تفحلة حي اهرة مس دارس أن   % ) ٩٨( ظ لاب الم ن ط م

 ) .١٠٥  : ٢٠٠١طالب ، ( العنف موجود في هذه المدارس 
 

رائم    ة أن ج اث الجريم ز أبح ة مرآ ير دراس عودية تش ة الس ة العربي ي المملك     وف
 : ١٩٩٠ك ، المل  % ) . ( ١٥( العنف تحتل المرتبة الثالثة في قائمة الجرائم بنسبة     

١٠٧ . ( 
ن            ة ع ـارت دراس ث أش اه حي س الاتج ا نف ر منه ابقة فيظه ـات الس ا الدراس وأم

دواني        ـلوك الع ) العنف  ( المشكلات السلوآية لطـلاب المراحل التعليمية ، ومنها الس
ـسبة   ـل ن ان يـمـث ه آ ذآر   % ) ٣٥٫٢( إن رى وي لوآية الأخ كلات الس ين المش ن ب م

والي  وز أن ح ين    ) %١٥( ري ا ب ة م ة الثانوي ذ المرحل ن تلامي ى ١٠م اً ١٦إل  عام



اء أو    ب العط ن جان اقهم م ن رف ب م ات الترهي ي حلق ب ف ي الغال انوا منخرطين ف آ
  ) .٥٩٩ : ١٩٩٨ريوز ، . ( الأخذ 

 

د آل رشود        ة      ) ٢٠٠٠(     تشير دراسة  سعد  بن محم ى المرحل ا عل والتي أجراه
اه               الثانوية إلى أن أهم عوامل العنف      وين الاتج ى تك  داخل المدرسة والتي تساعد عل

ة بعض طلاب     ي رغب ل ف ف تتمث و العن ة نح ة الثانوي دى طلاب المرحل الموجب ل
ل إدارة المدرسة للتعامل داخل                تم من قب المرحلة الثانوية في استخدام الضرب والش

املهم المدرسة ، الاعتقاد بأن تخريب وتدمير ممتلكات المعلمين يساعد على تغيير تع            
داء داخل                  رد الاعت مع الطلاب ، الرغبة في استخدام الشتم بالألفاظ البذيئة آأسلوب ل
المدرسة ، وأيضاً الرغبة في استخدام الضرب آأسلوب لرد الاعتداء داخل المدرسة             

. 
 

د ، (     وتشير دراسة  ة  ) ١٧٢ : ١٩٩٢أحم ل المرتب أن جرائم العنف آانت تحت
م              الثالثة بعد جرائم الممتل    ك جرائم الأحداث ث د ذل أتي بع م ي كات وجرائم المخدرات ث

جرائم الشباب وهذا يدل على زيادة معدلات جرائم العنف في أوساط الشباب حيث                   
 .أن التحول إلى جرائم العنف مرتبط بتغير مرحلة العمر 



 :أهداف الدراسة  . ثالثا 
   
 .ثانوية بمدينة الرياض محاولة معرفة طبيعة وأشكال العنف داخل المدارس ال)  ١
 .  التعرف على  الفروق بين المعلمين والاداريين والطلاب في نظرتهم للعنف )  ٢

     
 التعرف على مدى اختلاف  العنف لدى الطلاب باختلاف المتغيرات الشخصية) ٣

 ) .مستوى الدخل والحي السكني  والعمر     (
 .ون من التلاميذ التعرف على  العنف الذي يتعرض له المعلم)  ٤
 .التعرف على  طبيعة العنف القائم بين الطلاب بعضهم البعض)  ٥
 .التعرف على  طبيعة العنف الذي يتعرض له الطلاب من طرف المعلمون )  ٦
 .التعرف على  طبيعة العنف الذي يتعرض له الإداريين من الطلاب )  ٧
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 :تساؤلات الدراسة . رابعاً 
 
 محاولة معرفة طبيعة وأشكال العنف داخل المدارس الثانوية بمدينة الرياض؟ ) ١
 هل توجد فروق بين المعلمين و الإداريين والطلاب في نظرتهم للعنف ؟  ) ٢
 هل يختلف العنف لدى الطلاب باختلاف المتغيرات الشخصية ؟  ) ٣

 )مستوى الدخل والحي السكني  والعمر   (
 :على التساؤلات الرئيسية من خلال التساؤلات الفرعية التالية     ويمكن الإجابة 

 ما طبيعة العنف الذي يتعرض له المعلمون من التلاميذ ؟) ١
 ما طبيعة العنف القائم بين الطلاب بعضهم البعض ؟) ٢
 ما طبيعة العنف الذي يتعرض له الطلاب من طرف المعلمون ؟) ٣
 داريين من التلاميذ ؟ما طبيعة العنف الذي يتعرض له الإ) ٤
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 :حدود الدراسة . خامساً 
 
 :الحدود الموضوعية ١ - ٥

 .    تقتصر هذه الدراسة على معرفة العنف في المدارس الثانوية  
 :  الحدود المكانية ٢ - ٥

    سوف تطبق هذه الدراسة على عينة من طلاب المدارس الثانوية الحكومية العامة       
 للبنين  

ين       لاب ومعلم ن ط ا م املين فيه اض والع ة الري ارف بمدين وزارة المع ة ل     التابع
 .وإداريين 

 : الحدود الزمانية ٣ – ٥
ـاية الفصل  ى نه ة إل دة من بداي ة الممت رة الزماني ى الفت ـة عل ذه الدراس     تقتصر ه

 الدراسي   
 .هـ  ١٤٢٣    الثاني للسنة الدراسية 



 :سة ارة للدالمفاهيم الأساسي.سادسا 
 
 : مفهوم العنف ١ -٦

استخدام القوة المـادية لإلحاق الأذى والضرر بأشخـاص أو           "     يعرف العنف بأنه    
  ) .٥٨٦  : ١٩٩٩الصالح ، " . ( ممتلكات 
السلوك الذي يستخدم الإيذاء باليد     " العنف بأنه   )  ١٩٩٥خليل احمد خليل    (    يعرف

ة  ل أو بالكلم ان أو بالفع ادمي  أو باللس ل التص ي الحق ل ، " .  ( ، ف  : ١٩٩٥خلي
٢٨١ ( 

 
 : مفهوم العنف المدرسي ٢ -٦

د يكون              "     العنف المدرسي هو     الآخرين و ق آل تصرف يؤدي إلى إلحاق الأذى ب
ياً       القوة و                ، الأذى جسمياً أو نفس رد و فرض الآراء ب فالسخرية و الاستهزاء من الف

: ٢٠٠٣، بن عسكر " .( ال مختلفة لنفس الظاهرة     إسماع الكلمات البذيئة جميعها أشك    
٤. ( 
 
 :  التعريف الإجرائي للعنف المدرسي ٣-٦

ذهم          رين  ونب ذاء الآخ ى إي ؤدي إل ي ت ة الت ة والفعلي رفات القولي ع التص     جم
ام                    ذاء والانتق وتهديدهم والاعتداء  عليهم ، وعلى ممتلكاتهم في المدرسة  بهدف الإي

 . 
 

 



 

 الفصل الثاني

الإطار النظري و الدراسات 

 السابقة



 :العنف : أولاً  
 :العنف بين الظاهرة الاجتماعية و المشكلة الاجتماعية  . ١ – ١

ة    فة عام اني بص لوك الإنس لبي  (     الس وي أم س م   ) س ي عل ة ف دة الدراس و وح ه
ة هي        اة المختلف  الاجتماع وذلك لأن الكثير من التصرفات الإنسانية عبر مراحل الحي
ر                      ه الكثي تج عن ذي ين وم أن السلوك ال مظهر من مظاهر السلوك الإنساني فمن المعل
ه                       رد وأخي ين الف تم ب ذي ي اعي ال من الظواهر والمشكلات هي نتيجة للتفاعل الاجتم
اق       نظم والأنس ن ال اء م ذا البن ه ه تمل علي ا يش اعي وم اء الاجتم ل البن ان داخ الإنس

 .الاجتماعية في المجتمع 
 

اة ا ر         حي ه يظه ة إلا أن ة والطبيعي واهر الاجتماعي ن الظ ة م ي مجموع ان ه لإنس
راآين             زلازل والب اختلاف بين هذه الظواهر، فالظواهر الطبيعية آسقوط الأمطار وال
ان       يس للإنس ة ل ل طبيعي ة عوام ي نتيج رى ه ة الأخ واهر الطبيعي ن الظ ا م وغيره

يم    ن الق يء م ا لا تضم ش ث أنه ا حي ي ظهوره ة أو دور ف اط علاق ار والأنم  والأفك
السلوآية ويمكن التعرف عليها من الخارج أي من خارج نطاق الفرد فيمكن التعرف             
ون           ك تك س ذل اة عك ي الحي واهر ف ذه الظ دد ه ة تح ة ثابت وانين معين ق ق ا وف عليه
راد مع بعضهم في الجماعة                   ين الأف الظواهر الاجتماعية فهي تظهر نتيجة التفاعل ب

ا    ا يحدث داخل الجماعات           الاجتماعية داخل البن ة لم ذلك نتيجة طبيعي اعي ف ء الاجتم
الجولاني .( الإنسانية من تضارب المصـالح وتباين الأهداف التي يسعى إلى تحقيقها           

 :١٩٩٣.( 
 

    هكذا تظهر الظاهرة الاجتماعية في المجتمع إلا أنه لا يمكن اعتبار ما يظهر في                
لبية أو إيجا            ا س ة   هذه الحياة من ظواهر أنه دما تتجاوز        . بي ة عن فالظاهرة الاجتماعي

دورها                  لبية تتطور ب حدود معينة وتنحرف عن القيم والمعايير فإنها تصبح ظاهرة س
إلى أن تصبح مشكلة اجتماعية وهناك ظواهر اجتماعية إيجابية وضرورية للإنسان             

 .آالزواج 
ة ظ   ه الجريم ة ومن فة عام ي بص لوك الانحراف إن الس دء ف ادئ ذي ب اهرة     وب

ا أن               ا طالم اجتماعية في آل المجتمعات الإنسانية تنشأ بنشأة المجتمعات وستظل معه
 .هناك حياة ووجود للإنسان  في هذه المجتمعات 

ا                      ات التي أشار إليه ا من خلال التعريف ة يمكن التعرف عليه     الظاهرة الاجتماعي
ن          الكثير م ين تتصف ب لوآي مع ط س ا نم ين بأنه ن المتخصص ر م فات الكثي  الص

 .والمزايا التي تميزها عن غيرها 



اذج      " الظاهرة الاجتماعية بأنها     ) ٢٠٠٢أحسن طالب ،    (     فيعرف   ارة عن نم عب
يسود مجتمع من المجتمعات ويجد بعض        ) السلوك  ( من العمل والتفكير والإحساس     

  ) .١٥ : ٢٠٠٢طالب ، " . ( الأفراد أنفسهم متبعين له في عملهم وتفكيرهم 
 
ا   ى انه ارة واضحة عل ذا التعريف نلاحظ إش ي ه ة (    ف اهرة الاجتماعي ) أي الظ

 .نمط من أنماط السلوك الانساني 
 

العين المجردة والتحسس            "     وتعرف أيضاً بأنها     حادثة أو واقعة يمكن مشاهدتها ب
  ) .٣٦٧ : ١٩٩٩الحسن ، " . ( بوجودها وآثارها آالجريمة وجنوح الأحداث 

 
ا              وتعر ة بأنه ة ثالث ز               " يف في مرحل م في المجتمع وتتمي ة تع آل سلوك أو علاق

رار          ٦٤ : ١٩٩٦الحديثي ،    " . ( بخصائص منها التلقائية والانتشار والجبرية والتك
. ( 

واهر     كل الظ ى ش ع عل ي المجتم ر ف اني يظه لوك الإنس بق يتضح أن الس ا س     مم
ا       والسلبية ) الضرورية ( الاجتماعية الإيجابية   ى م اءً عل على حد سواء فالظاهرة بن

ات        ل الجماع انية داخ رفات الإنس لوك والتص ور الس ن ص ورة م ي ص بق ه س
د من المصالح والأهداف                       نهم لتحقيق العدي ا بي ق التفاعل فيم . الاجتماعية عن طري

ا               ه وبكل م ا يحدث  في اعي بكل م اء الاجتم ة البن رتبط بطبيع فالظاهرة الاجتماعية ت
 . النظم والأنساق الاجتماعية يشتمل عليه من

 
ب   ى جان لوآي إل ا نمط س ة يتضح أنه اهرة الاجتماعي وم الظ ن خلال مفه     إذن م
ن    ا يمك ذه الصفات م ا ه ا وتعطيه ا دون غيره ي تتصف به ن الصفات الت د م العدي

 -:اعتباره ظاهرة اجتماعية ومن هذه الصفات التي ورد ذآرها 
 
اهرة - ١ ها :  ق ا تفرض نفس لوك الإجرامي  أي أنه ي أن الس ا يعن ع مم ى المجتم عل

 والانحرافي     
ذا              اه ه ات تج ا يصدر من الجزاءات والعقوب      لا يزال يمارس في المجتمع مع م

 .الفعل 
ا             :  موضوعية   - ٢ ـارجي له دأ الوجود الخ هذه الصفة تعطي الظاهرة الاجتماعية مب

 أي أنها                 
  ) .١٩٩٦السيف ، . ( ذي يمارسها      وجدت قبل الفرد ال

أي أنها ترتبط بالوجـود الإنساني في المجتمع فهي ستظل مع الإنسان              :  إنسانية   - ٣
 طالما       

ى وجه   ر أيضا نتيجة لتفاعل البشرية عل اة وتعتب ي الحي زال موجود ف ه لا ي      ان
 الأرض



         



اط الس          ى شكل الأنم ة    و تظهر نتائج هذا التفاعل عل ا الإيجابي ة بجوانبه لوآية المختلف
  ) .١٩٩٦الحديثي ، . ( والسلبية المنحرفة و في مظاهر العلاقات الاجتماعية 

 
إن      ها ف ر خصائص ا وعب ر مفهومه ة عب اهرة الاجتماعي ة الظ لال ملاحظ ن خ     م
ا صورة السلوك                    ا تعني أنه لبية لأنه ة س الجريمة بصفة عامة تعتبر ظاهرة اجتماعي

ة    ( لكنه صورة شاذة منحرفة عن الطريق السوي تمتاز أيضاً           الانساني   ) أي الجريم
انية وأن          بصفات الظاهرة الاجتماعية فهي لا تزال موجودة في آل المجتمعات الانس
ة             العمل الذي يتم بذلك هو محاولة للتقليل والحد من ظهورها أما القضاء على الجريم

وانين          فإن ذلك غير وارد والدليل على ذلك أنها لا          تزال تمارس رغم ما يصدر من ق
 .وجزاءات وعقوبات ضدها 

 
ذا السلوك سوي أو                   ان ه     ويمكن النظر إلى أي سلوك في الحياة الانسانية سواءً آ

 ) .١٩٩٣طه وآخرون ، ( غير سوي فإنه يعتبر في حد ذاته ظاهرة اجتماعية 
 

ره عن ال                  م ذآ ا ت ى م اءً عل ة أو     فالعنف بكل أنواعه ومضامينه وبن ظاهرة الاجتماعي
ى الوصول                     اذة تتطور إل لبية وش ة س ر ظاهرة اجتماعي ه يعتب الظاهرة الإجرامية فإن
ة حيث               إلى المشكلة الاجتماعية وهذا ما يؤدي إلى خطورة تطور الظاهرة الاجتماعي

رعن مضمون            ) العنف  ( أنه   ة و يعب يتصف بخصائص وصفات الظاهرة الاجتماعي
ا سلوك       راده                الظاهرة باعتباره أة المجتمع وأف أ بنش ا تنش يحدث بسبب الانسان وأنه

ؤلاء  ترآة له داف والمصالح المش ق الأه ة لتحقي دما تتفاعل الجماعات الاجتماعي عن
 .الأفراد 

 
د تعني تجاوز                   ا ق     لكن عندما تظهر الظاهرة الاجتماعية السلبية في المجتمع فإنه

ايم   المعدلات الطبيعية لما هو متعارف وفي هذا يقول        اك وجود درجة       "  دور آ ان هن
ة      روف معين ل ظ ي ظ ا ف اهرة م روز ظ ة لب ال عالي د  ..  …احتم ي قواع ول ف ويق

يتم التعرف على الظاهرة الاجتماعية من خلال القوة القسرية التي تمارسها           " المنهج  
ن       ا م اس به ع  الاحس ر لا يق ية القس راد وان خاص ى الاف تها عل تطيع ممارس أو تس

راد ال ن خلال   طرف الاف ديها م اولو تح ا ح ن آلم ا ، ولك لوآهم معه ابق س ذين يتط
يهم    رض عل ذي يف ارجي ال عروا بالضغط الخ ة ش ة مخالف ر بطريق لوك أو التفكي الس

  ) .١٩٩٠عنصر ، " . ( بفعل وجود تلك الظواهر 
 

د يصبح  مشكلة                         السلوك المنحرف ومنه العنف على الجانب الآخر اذا  تطور ق
ة         نظراً لاستفحال  أي المعدلات   ، ها وازدياد معدلاتها وخروجها عن المعدلات الطبيعي

 .المتعارف عليها طالما أنه يعبر عن الأنماط السلوآية الشاذة والجانحة في المجتمع 
 



ذه     بح ه دما تص ة عن واهر الاجتماعي اع للظ م الاجتم ة عل ة دراس زداد أهمي     ت
م في سلوك                 ر جانب مه ا تعتب اعي      الظواهر مشكلات لأنه الانسان والسلوك الاجتم

ول            ع الحل اً لوض عى أيض ا ويس ة به باب المرتبط اف الاس ا اآتش اول هن ث يح حي
 .والمقترحات لحل هذه المشكلات 

 
إن        ذلك ف اعي وآ اء الاجتم رتبط بالبن ة ت اهرة الاجتماعي لفاً أن الظ ا س د ذآرن     لق

اعي للمجتمع             اء الاجتم ة    المشكلة الاجتماعية ترتبط أيضاً بالبن ـات الاجتماعي والعلاق
دخل                     يم في المجتمع التي ت ايير والق ى المع التي تشتمل عليها والثقافة التي تشتمل عل
ضمن المكونات الأسـاسية للبناء الاجتماعي والبناء الدافعي الموجه للسلوك الانساني          
م ودراسة            د المدخل لفه آذلك فإن هذه المكونات تعتبر هي المداخل والأسس التي تع

  ) .١٩٩٣الجولاني ، . ( شكلات الاجتماعية وآذلك الظواهر الاجتماعية الم
 

ا                       ى م اءً عل ة في المجتمع وبن ة أو مشكلة اجتماعي     إن دراسة أي ظاهرة اجتماعي
ة  نظم الاجتماعي ات الانسان وال المجتمع مباشرة بمكون رتبط ب ك ي إن ذل ابقاً ف ذآر س

ات     د مكون ع وأح ن المجتم زء مم رد ج ث أن الف اس   حي و أس اعي وه اء الاجتم  البن
ي    ة ف ات الاجتماعي اعي والعلاق ل الاجتم راف التفاع د أط اني وأح لوك الانس الس

 .المجتمع 
  

ر      "     في البداية تعرف المشكلة الاجتماعية بأنها        أنماط من السلوك المرفوضة وغي
  ) .٥٩٥ : ١٩٩٩الحسن ، " . ( المرغوب فيها من قبل عدد آبير من الناس 

 
أنماط سلوآية  ) أي زيادة وارتفاع فيها     ( مشكلة الاجتماعية هي عبارة عن انتشار       وال

ه                    ا ينبغي أن يكون علي سلبية ضارة بالمجتمع تتعارض مع مصـالح المجتمع ومع م
  ) .٣٢ : ٢٠٠٠قناوي ، ( آما تشير إليه . الواقع المجتمعي 



 
 

لة أو ظرف غير مرغوب  حا"     وتعرف المشكلة الاجتماعية من جهة أخرى بأنها    
وقين              راد المجتمع المرم ر من أف ة أو         (*) فيها حيث حكم عدد آبي ذه الحال ل ه أن مث ب

ل الج  ن قب قاً م لاً منس ا عم ام بحله ب القي ا ويتطل موح به ر مس رف غي ة الظ ماع
  ) .١٦: ٢٠٠٢طالب ، " . ( لاصلاحها 

 
إن المشكلة   " .... ول  في هذا المجال إلى الق     ) ت  . عبدالفتاح مراد ، د     (     ويذهب  

د الأعضاء                     دون أو يعتق راد بحيث يعتق الاجتماعية هي موقف يؤثر في عدد من الأف
راد ،  ... " (  والمساوي  الصعوبات الآخرون في المجتمع بأن هذا الموقف مصدر     م

  ) .١٣٢٢: ت . د
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
وهين أو السفهاء أو المجرمين أو الشواذ ،                          (*)  ر القصًر أو المعت لاء من غي ار ، أي العق أي أفراد المجتمع ذوي الاعتب

 .أيضا  إشارة إلى العدد الكافي من أعضاء المجتمع ،



د             اهيم تؤآ     من خلال التعاريف الواردة عن المشكلة يمكن القول أن أغلب هذه المف
كلة الاجتماعية نمط معين من السلوك غير المرغوب فيه والذي يتطلب            على أن المش  

التدخل السريع من قبل المجتمع لحل هذه الأوضاع السلبية الشاذة التي تتعارض مع             
يم      رق والق د للط ك الأوضاع تهدي ار تل ك باعتب ه وذل ارف علي ألوف ومتع و م ا ه م

 .والمبادىء المنتظمة والمعايير المقبولة عند ألأفراد 
 

    إن المجتمعات المعاصرة تؤآد في واقعها وجود المشكـلات الاجتماعية بشكل أو            
اعي والتفاعل    ر الاجتم ة البشرية وظروف التغي ع حيث أن الطبيع آخر في المجتم ب
ـالة              اء الح بين أفراد المجتمع واتسـاع واختلاف الاحتياجات البشرية والمجتمعية و بن

ة         الدائمة والمستمرة من التفاعل   د بصورة معين دوره يول ذا ب انية وه اة الإنس  في الحي
ـاره          ك باعتب ا وذل ي مواجهته اً ف ان دائم عى الإنس ي يس ة الت ـلات الاجتماعي المشك
م                         راد المجتمع وحكمه ر من أف راه الكثي ا ي ى م اءً عل ق السـوي بن خروجاً عن الطري

  ) .١٩٩٣الجولاني ، . ( على ذلك الفعل بأنه يعترض طريقهم ويهدد مصـالحهم
 

إن السلوك                    ة ف روز المشكلات الاجتماعي ى ب عندما أآدت المجتمعات المعاصرة عل
ي      ة الت كلات الاجتماعي ذه المش دى ه ت إح ة آان ة أو الجريم فة عام ي بص الانحراف
ذا السلوك                   تعاني منها جميع المجتمعات البشرية أيضاً فإن العنف وهو أحد صور ه

د     و أح العنف ه ة ف ي والجريم ي    الانحراف دت ف ي وج ة الت واهر الاجتماعي الظ
اة فسجل                    ا بقيت الحي د طالم ى الأب ا إل المجتمعات الإنسانية منذ وجودها وسيظل معه
ا                  التاريخ البشري قد حفل وما زال يحفل بأحداث العنف التي بدأت في أقصى أبعاده

أصبح في وقتنا الحاضر يمتاز بخصائص      ) العنف المدرسي   ( ولكن العنف نجاحه    . 
ر                 وسما ه المجتمع ويعتب اره مدرك ومحسوس ويشعر ب ت المشكلة الاجتماعية باعتب

ة         اة الاجتماعي ع الحي تمر م ه مس ر أن اً ويظه ول اجتماعي لوك المقب ن الس روج ع خ
ة أو في المؤسسات                المعاصرة ونابع من حدوث التغير الحاصل في الحياة الاجتماعي

 .الاجتماعية وبصورة عامة 
 
 
 



 
  : منحرفالعنف آسلوك . ٢-١

ذ                      العنف من سمات الطبيعة البشرية يتسم به الفرد والجماعة وجد مع الإنسان من
ذه الأرض                ى ه ديم    . زمن قديم وسيظل معه طالما أن هناك وجود للإنسان عل وهو ق

قدم الإنسان لأنه ليس من الأنماط السلوآية التي تعلمها الإنسان في فترة زمنية معينة              
. 
 

اهرة اجت  ف ظ بحت     والعن ى أن أص اهرة إل دودها آظ اوزت ح ورت وتج ة تط ماعي
ات البشرية                     ا الطاق اريخ الإنساني حيث توجهه ر مراحل الت مشكلة نجد تفسيرها عب
ونزعاتها النفسية والاجتماعية والاقتصادية أي أنها تمتاز بطاقة التنازع والقوة حيث            

رية الطبيعية التي جُبل أن الإنسان باعتباره مدني فهو نزوع دائم لإشباع حاجاته الفط        
 .عليها 

 
ى عامل واحد وليست                      العنف من الظواهر الاجتماعية  المرآبة التي لا تعتمد عل
ـاهرة  ا ظ ـباب لأنه ـوامل والأس دة مجموعة من الع ل هي ولي د ب دة عنصر وحي ولي

ة الضعف             ) مجتمعية  ( ماعية  ـتـة واج ـرديـف ه عن طبيع ر في حد ذات لأن العنف يعب
ة                   والخلل ذا السلوك متوهم انية التي تصطنع ه  والتناقض في سياق الشخصية الإنس

ة            ا نجد أن الحقيق ا الأهداف لكنن أنه سيوفر لها آل المتطلبات والحاجات أو يحقق له
ة تحت أي                ات الاجتماعي عكس ذلك فعندما تستخدم القوة وأساليبها والعنف في العلاق

 .نتهاك للمعايير الاجتماعية مبرر آان فإن ذلك يعد خروج عن المألوف وا
 

ذا العنف                      هناك الكثير من التعاريف لمفهوم  العنف والتي في أغلبها تضمن أن ه
اذ          لوك ش و س لوك وه ذا الس اط ه ن أنم ط م اني أو نم لوك إنس و س ة ه فة عام بص

 .ومنحرف 
 

اع الأذى             "     فلقد عرف العنف بأنه      ى إيق أي سلوك يعبر عنه بأي رد فعل يهدف إل
" . و الألم بالذات أو بالآخرين أو إلى تخريب ممتلكات الذات أو ممتلكات الآخرين            أ

  ) .١٨٥ : ٢٠٠٠يحيى ، ( 
 

ه          ى العنف بأن أزق علائقي              "     وينظر ايسنارد إل اج م شكل من أشكال السلوك نت
ى الآخر              ه عل ذي ينصب في دمير ذات الشخص في نفس الوقت ال بحيث يصيب الت

ة ط ع الآخر وتشكل العدواني ة م ي علاق دخول ف ة لل ة معين : ١٩٩٧شكور ، " ( ريق
٣٢. (  
 



ذي                  ومن جهة أخرى يرى البعض أن العنف يشير إلى مدى واسع من السلوك ال
 ) .١٩٩٩حلمي ، . ( يعبر عن حالة انفعالية تنتهي بإيقاع الأذى والضرر بالآخر 

ة أو      سلوك موجه لابتلاء  "     وينظر هورنسين إلى العنف بأنه        آخرين بأضرار بدني
  ) .١٧١ : ١٩٩٥بدر ، " . ( تدمير لكيانهم أو ممتلكاتهم 

 
ارة                  ومجمل هذه المفاهيم والتعريفات تلتقي جميعها في نقطة رئيسية وهي أنها عب
عن سلوك إنساني بصفة عامة وسلوك شاذ ومنحرف بصفة خاصة نتيجة لما يترتب              

 .خرين وحرياتهم عليه من أضرار وانتهاآات لحقوق الآ
 

ف   اهر العن ن مظ ر م ا الكثي دنا فيه اني لوج لوك الإنس ة الس ا طبيع و لاحظن     ل
دي                 دما يعجز الإنسان المعت اذة وخصوصاً عن ات السلوآية الش والعدوانية والانحراف
ذا النموذج                    ى ه ا إل ه يلج اً فإن عن تحقيق هدف معين بطريقة مقبولة اجتماعياً وقانوني

 ) .م ١٩٩٨العيسوي ، .(  من خلاله بغية الوصول إلى مراده من السلوك محاولاً
 

ه   اعي فإن اني والاجتم لوك الإنس اذج الس وذج من نم لوك أو نم ار العنف س     باعتب
ذي                       وع من السلوك هو ال ذا الن اذ وه يحمل في طياته معاني السلوك المنحرف والش

دود والق        اوز للح دي وتج ه تع ع لأن ي المجتم راد ف ى الأف ؤثر عل ايير  ي د والمع واع
د من                    ادات والتقالي وانين والع راده من خلال الق الاجتماعية التي يضعها المجتمع لأف

 .خلال القيم الثقافية السائدة 
 

    أما السلوك المنحرف أو الانحراف بصفة عامة فهو ظاهرة اجتماعية طبيعية في             
ات الاجتما        ع العلاق ة وهو ظاهرة    الأنساق الاجتماعية وهو موجود أيضاً في جمي عي

ايير           د والمع تبدو في بعض ردود الفعل السلبية وتبتعد آل البعد عن الأعراف والتقالي
ع    وانين المجتم ايير وق ات ومع اك وخرق لتوقع ه انته ة لأن رمضان ، . ( الاجتماعي

١٩٩٥. (  
 

ا     ي طياته ل ف دها تحم راف نج لوك المنحرف والانح ات الس ى تعريف النظر إل     وب
ع مظاهر ا دى جمي د ل ذي يول ر ال ع الأم ي المجتم ألوف ف اك والخروج عن الم لانته

ى             ل واضح عل ذا دلي الأفراد شعور بوجود بعض الظروف السيئة التي تثير قلقهم وه
ة نمط من                      ار المشكلة الاجتماعي ك باعتب ة وذل ذه الظروف مشكلة اجتماعي اعتبار ه

 .ر من الناس أنماط السلوك المرفوضة وغير المرغوب فيها من قبل عدد آبي
 

ة من     "     فنبدأ بتعريف مارشال آلينارد للسلوك المنحرف بأنه        اط معين ة لأنم مخالف
ين               أيضاً ينظر    " . معايير الجماعة ولذلك يصبح السلوك المنحرف مُجرم بشكل مع



ة           " مرتون للسلوك المنحرف بأنه      ايير الاجتماعي آل تصرف ينحرف بشدة عن المع
  ) .٤٦ : ١٩٩١جيبونزجونز ، ." ( عدهم الاجتماعية التي يضعها الناس في قوا

 
ه    لوك المنحرف بأن ى الس وهن إل ة أخرى ينظر آ ن جه ذي "     م لوك ال ك الس ذل

ـرعية         ا ش ة باعتباره ترآة والمدرآ ات المش ية أي التوقع ات المؤسس ك التوقع ينته
  ) .٤٦ : ١٩٩٨حافظ ، " . ( ضمن نسق اجتماعي

 
روج  و خ الانحراف ه وانين         إذن ف ددتها الق ي ح ايير الت ر والمع ن الأُط رد ع  الف

ايير        ايرة المع السائدة للمجتمع في العرف والأخلاق والعادات والتقاليد وهو أيضاً مس
ويدل هذا على أن السلوك المنحرف والانحراف ينحصر في المحكات             . الاجتماعية  

 -:التالية 
 

 .ع في ثقافة المجتمعات السلوك الذي يخالف قواعد السلوك العامة التي تشي 
 .السلوك الذي يستثير ردود فعل مجتمعية شديدة  
 ) .الرسمي ـ غير الرسمي ( السلوك الذي يتطلب تدخل الضبط الاجتماعي  
ة           ات الثانوي ونز وجونز ،      . ( السلوك الذي يتطور إلى الانحراف  : ١٩٩١جيب

٧٨. (  
 

اهيم السلوك المنحرف           وبناءً على هذه المحكات التي تتضمن واقع ومضام         ين مف
ارة                  ة هو عب ى أن الانحراف بصفة عام د عل ل واضح وأآي والانحراف فإن ذلك دلي
د                     راد مع بعضهم عن ين نتيجة لتفاعل الأف عن صراع ينشأ داخل تنظيم اجتماعي مع
ا                      وم به ة السلوك والأدوار التي يق وانين التي تحدد طبيع نظم والق ظهور الأنظمة وال

تظهر في المجتمع   ) وخاصة مشكلات الانحراف    ( ا تبدأ المشكـلات    الأفـراد ومن هن  
 .وتلفت انتباه أفراد المجتمع 

 
ذات الانحراف   ون وبال ق وحسب رأي ميرت ذا المنطل ن ه لوك المنحرف م     والس
ل    ة لعوام أ نتيج ي تنش لوآيات الت ك الس ة أو تل ة الفرعي ل الثقاف ن فع ون م نظم يك الم

دأ من الاتصال ب ة تب اهيم العنف ثقافي ادل مظاهر ومف ين الأشخاص المنحرفين وتب
اذة   ال الش اعهم للأفع م واتب ة إدراآه راد وآيفي ؤلاء الأف ين ه دة ب ة الوطي ام العلاق وقي

 ) .١٩٩٢، السمري . (والجانحة 
 

ة للسلوك              اط السلوآية الظاهرة والباطن     بما أن الثقافة بصفة عامة تشمل آل الأنم
ا ت  ق م ن طري اني ع يم    الإنس ن ق ع م راد المجتم ه لأف ا تنقل ة وم ذه الثقاف ه ه ر عن عب

ل         ل داخ ل والتفاع ة التعام راد طبيع دد للأف ة تح ايير اجتماعي د ومع ادات وتقالي وع
مل       اً تش ة أيض ة الفرعي إن الثقاف لية ف ع الأص ة المجتم ق ثقاف اعي وف يم الاجتم التنظ



دما تتعارض أعم ين عن راد معين ها أف ي يمارس لوآيات الت ايير بعض الس الهم مع مع
 .الثقافة السائدة للمجتمع 

بعض  ة ل اة معين ة حي ى طريق دورها إل ة للسلوك المنحرف تشير ب ة الفرعي     الثقاف
الأفراد الخارجين عن القانون الاجتماعي وهي آالثقافة العامة تلقن الشخص ما يجب            

ة الفرع                 ه إنجازه وتظهر الثقاف ين      عليه فعله وما يمكن أن يقوم به وما يمكن ادة ب ة ع ي
واجههم وخاصة في                  الأفراد الذين يوجد لديهم تشابه إلى حد ما في المشكلات التي ت
رات جسمية                 ا من تغي عصابات المراهقين نظراً لطبيعة هذه الفئة العمرية وما يكتنفه
ين                  ورادو وأوهل ى رأي آل من آل ة عل ونفسية وفسيولوجية وانفعالية والثقافة الفرعي

 ) .١٩٩٨ حافظ ، . (تدعو إلى العنف 
 

د                     م تأي ة له ة فرعي     إذن فالأفراد الذين يمارسون العنف نجدهم ينطوون تحت ثقاف
ال       ذه الأفع ارض ه دما تتع الهم عن الهم وأفع ة    ( أعم ع ثقاف ة م لوآيات المنحرف الس

ة      ن الجماع ون ع الفون ويخرج ذين يخ راد ال ظ أن الأف اً نلاح ائدة أيض ع الس المجتم
و   ا يحاولون تك اثلين في      وثقافته ة تضم في الغالب الأشخاص المتم ين جماعة فرعي

ة          ذه الجماعة الفرعي ة ه ، الانحراف ويمارسون سلوآياتهم الانحرافية في نطاق ثقاف
ا         ة بم ال و التصرفات المختلف وهم بذلك يجعلون لإنفسهم مرجعية لتبرير بعض الأفع

 .فيها السلوك العدواني 
 

انية   ات الإنس ور المجتمع ع تط ددت الأدوار وأصبحت      م راهن تع ي العصر ال ف
تجابة        ى الاس ادرين عل ر ق راد غي ؤلاء الأف بح بعض ه ا أص ن هن د وم ة التعقي بالغ
أ      ة وتنش ايير الاجتماعي ال المع ى امتث درة عل دون الق الي يفق ة وبالت ف المختلف للمواق

  ) .١٩٩٨الجميلي ، . ( المشكلات التي تحدث تبايناً واختلاف لدى الأفراد 
 
لوك           ه س ن أن ال ع ة الح ر بطبيع بق يعب ا س ى م اءً عل ف وبن إن العن الي ف    وبالت

منحرف خارجاً عن القوانين والمعايير والنظم الاجتماعية حيث أن السلوك الإنساني            
رد وتأخذ         ا الف ة مقصودة يؤديه الاجتماعي بصفة عامة عبارة عن أية حرآة أو فعالي

) سوي ـ غير سوي  ( ن السلوك بصفة عامة بعين الاعتبار وجود الأفراد الآخرين لأ
ود           لوك ، و وج ون الس اعلون ويكون ع ويتف ي المجتم راد ف ود الأف ى وج د عل يعتم
راد                     ات التي يتفاعل هؤلاء الأف ك وجود العلاق الأدوار التي يشغلها الأفراد ثم بعد ذل

 .من خلالها 
 

ر عن         ه يعب ـلوك المنحرف لأن ة الس ر عن طبيع ـلة      أيضاً العنف يعب  وجود مشك
ـدم               ذي يستخ ذا العنف ال ق ه ين عن طري ـاعي مع ـان نظـام اجتم دد آي اجتمـاعية ته



آأداة في هذا النظـام لبلوغ المـراد ولتحقيق أهداف يسعى الشخص الذي يمـارس هذا             
 .النمط من السلوك إلى تحقيقها أو توآيداً لذاته 

رف و     لوك المنح ين الس ازج ب داخل والتم راً للت ر أن        ونظ ك يظه إن ذل ف ف العن
دليل التشخيصي والإحصائي                  ا ورد في ال السلوك العنفي سلوك منحرف بناءً على م
م                   ة للحك اك محكات مطلوب ى أن هن للاضطرابات العقلية عندما ذُآر في هذا الدليل إل

 -:على سلوك معين بأنه منحرف ومن هذه المحكات 
رين  -١ ة الاخ د وإخاف ر -٢. التهدي دال. (  التنم  : ٢٠٠١معطي ، عب

٤٢٣. (  
ى          ف إل دف العن ث يه ف حي وم العن وهر مفه ة ج ي الحقيق ي ف ات ه ذه المحك وه

 .تدمير الآخرين وإلحاق الأذى بهم وقد يكون ذلك عن طريق التهديد وإخافتهم 
 

ى أن              دلائل عل دما وردت بعض ال ك عن     أيضاً يتأآد أن العنف سلوك منحرف وذل
ي ش  ر ف لوك المنحرف يظه دهما الس ف  : كلين أح تخدم العن ذي يس و ال دواني وه ع

ف   و العن ذا ه رين وه ى الآخ تهجم عل رب ال ل الض رين مث د الآخ ي ض ( الجمس
اب              : أما الشكل الآخر    ) المباشر دواني من الانحراف السلوآي يتسم بغي فهوغير الع

دمير      ره آت ى غي ه إل ا موج رة وإنم ة للضحية مباش ر موج و غي مي فه ف الجس العن
ر المباشر            وإتلاف ممت  رعن العنف غي ذا يعب ر وه دالمعطي ،   .         ( لكات الغي عب

٢٠٠١. ( 
 

ات        ط العلاق ة ونم ى طبيع ؤثر عل ي ت لبية الت واهر الس ن الظ اهرة م ف ظ     والعن
ار       ك والانهي عرون بالتفك راد يش ل الأف ذا يجع ع وه ي المجتم راد ف ين الأف ائدة ب الس

اط        والتصدع والخوف وهذا يؤثر في آيان التماس       ذه الأنم ك الاجتماعي وان انتشار ه
راد المجتمع                اة أف السلوآية المنحرفة وخاصة العنف سيشعر بالتهديد والخوف في حي

  ) .١٩٩٧: العيسوي .( 
 

ايير         ل مع ع لك ه خض رف لأن لوك منح ف س إن العن بق ف ا س ى م اءً عل     إذن وبن
ـاني وا  ي مضامينه عن المع ر ف ه عب لوك المنحرف وأن اهيم الس ي ومف ـات الت لمحك

  .توضح أنه سلوك غير سوي و سلوك منحرف 



  
م  ل أن نحك ا قب د من توافره ية لاب ة أساس ات ثلاث اع محك اء الاجتم دد علم د ح     لق

 -:على سلوك معين بأنه سلوك منحرف وهذه المحكات هي 
 

  .استمرار السلوك والتكرار  -٢. الخطورة في السلوك  .١
  ) .١٢: م ١٩٩٧شري ، الهم. ( وجود العنف والعدوان  .٣

 
اءً              ة حيث أن العنف يشكل خطورة بن ر عن العنف بصفة عام    هذه المحكات تعب
على خطورة السلوك العنفي ذاته لأنه دائماً يحمل ويسعى إلى إلحاق الأذى والضرر            
ا هو            ذه السلوآيات آم رار ه دما نلاحظ تك زداد الخطورة عن بالذات أو بالآخرين وت

ذا السلوك ،               الحال في العنف أي    ة ه ضاً عندما يكون العنف والعدوان هو سمة وطبيع
وانين          وبالتالي فإن العنف تعبير عن سلوك منحرف خارج عن المعايير والقواعد والق
ة ونفسية                     ا يتضمنه من أضرار مادي الاجتماعية بلغت انتباه أفراد المجتمع نتيجة لم

 .سواءً بالأفراد أو بممتلكاتهم 



 :العنف حجم ظاهرة  . ٣-١
ا المجتمعات البشرية ، لكن                      ى مظاهر السلوك التي عرفته ين أول     الجريمة من ب
ائص       م والخص نمط و الحج ث ال ن حي د م توى واح ى مس ى عل م تبق ة ل الجريم

ورة  اً   . والخط ا أن أنواع رة ، آم ود الأخي راً خلال العق دلاتها آثي ث ارتفعت مع حي
و مجتمع          ة والسلوك      جديدة ظهرت لأول مرة ولا يكاد يخل  من بعض أشكال الجريم

ل                        . المنحرف   دءاً من قضية قت ديم ب ذ زمن ق ة عرفت من لكن بعض أشكال الجريم
رتبط في           . قابيل لهابيل    إلا أننا نجد أن معظم أسباب الجرائم والانحرافات السلوآية ت

الوقت الراهن ببعض خصائص المجتمع الحديث وآذلك نتيجة للتطور الحاصل في               
 .معات نتيجة التغير الاجتماعي الذي ساد آل المجتمعات الإنسانية آافة المجت

 
ا   ة منه ات المتقدم ة المجتمع ادت آاف ة س اهرة إجتماعي ة ظ ة بصفة عام     والجريم
ه  ه ونظم ع وثقافت ة المجتم اختلاف طبيع ع لآخر ب ا تختلف من مجتم ة ولكنه والنامي

 . لا يعد آذلك في مجتمع آخر الاجتماعية ومعتقداته فما يعد جريمة في مجتمع ما قد
 

اً  في معدلات                   والمجتمعات العربية آغيرها من المجتمعات تشهد ارتفاعاً ملحوظ
ذه           ت ه د أن آان رة بع رة الأخي ي الفت ة ف ا خاص كالها وأنماطه ع أش ة بجمي الجريم
ة                    اط سلوآية إجرامي د ظهرت وسادت أنم تقرار فلق دوء والاس المجتمعات تمتاز باله

ك                   شاذة وجان  حة في المجتمع العربي آالسلوك العنفي بمختلف أشكاله وأنواعه وذل
 .نتيجة التطور الحاصل في جميع المجتمعات الإنسانية 

 
لوك      رائم والس بة الج ى أن نس ال إل ذا المج ي ه ائيات ف ت بعض الإحص د دل     ولق

بة المنحرف في المجتمعات العربية تزداد وبصورة ملفتة للنظر حيث ترتفع هذه النس           
ين   ا ب ة      % ٨و % ٧م م الجريم ن حج ل م ي آ ادة ف ع الزي دوره واق س ب ذا يعك وه

اذة    اط الش ذه الأنم د ه و أح ي ه لوك العنف ث أن الس ا حي ها وخطورته وخصائص
ا               والجانحة ويرجع السبب في ذلك إلى تسارع النمو السكاني وخاصة في فئة العمر م

ة     وهذا ،  ) ١٤٧ : ١٩٩٢أحمد ، ( سنة  ) ٢٥ ـ  ١٥( بين  ى أن شريحة الفئ دل عل ي
ة                  د المحرآ الشابة هي التي تشكل الجزء الأآبر بين فئات المجتمع الأخرى والتي تع
ي أي        باب ف وح وأن الش وة والطم اهر الق ن مظ ه م از ب ا تمت ة لم ع نتيج لأي مجتم

 .مجتمع هم قوته وهم أمله والقوة النابضة فيه 
 

ة      اك علاق ات أن هن ي بعض الدراس وحظ ف د ل ابة       ولق ة الش ات العمري ين الفئ ب
رهم               ومعدلات ارتكاب الجريمة والسلوك المنحرف وان هذه الفئة الأآثر ميلاً من غي

  ) .١٩٩٢السعد ، . ( من فئات المجتمع الأخرى لارتكاب الجريمة 
 



ك                راد وذل     الأمر الذي يؤآد على أن أآثر الجرائم تتم وتترآب بواسطة هؤلاء الأف
ؤثر          نتيجة لأن هذه الم اة الإنسان وت ل في حي ة نق رحلة ـ مرحلة المراهقة ـ هي رحل

ة   ا بمحاول رد فيه دأ الف ة حيث يب ية والعقلي مية والنفس رات الجس ن المتغي دد م ا ع فيه
ي تواجه وتعترض   ى المشكلات الت ة التغلب عل ذات ومحاول د ال وة وتأآي ار الق إظه

على السلطة بمختلف أنواعها طريقه أيضاً في هذه المرحلة يكثر تمرد هؤلاء الأفراد      
. 
 

ن         م م ا ه ون فيه ذين يتورط ة ال ف أن غالبي رائم العن ورة ج ن خط د م ا يزي     وم
د       الشبـاب حيث يتسم سلوآهم بالتسرع وعدم التروي والشبـاب هم أآثر عرضة للتقلي

 ) .ت . العيسوي ، د . ( والمحـاآاة 
 

ل ال      ف تحت رائم العن ى أن ج ات إل ارت دراس د أش م        ولق ين معظ ة ب ة الثالث مرتب
ة     ن الجريم نمط م ذا ال دلات ه ادة مع ى أن زي د عل ا يؤآ رائم مم ف ( الج ي ) العن ف

ة العمر                  ر مرحل رتبط بتغي د ،   . ( أوساط الشباب لأن التحول إلى هذه الجرائم م أحم
١٧٢ : ١٩٩٢. (  

 
ذين يشكلون الشريحة                        ين الشباب ال ى مدى انتشار العنف ب ل واضح عل     هذا دلي
ة الخصبة                       وفر البيئ ين الشباب نتيجة لت الأآثر بين فئات المجتمع ، وينتشر العنف ب

 .والمناسبة لانتشار هذا النمط والسلوك الإجرامي وارتباطه بمتغيرات هذه الفئة 
 

ة                  ذه الجريم د تراوحت ه اعي فلق     وجرائم العنف بدورها تهدد آيان النظام الاجتم
ين  ا ب ي م وطن العرب ي ال ه % ٥٠و % ٤٠ف ة في م الجريم ولى ، ( من حج د الم عب

٨٢ : ١٩٩٤. (  
 

ره من                    ين غي ة ب      يدل ذلك على أن العنف في تزايد مستمر وأنه يحتل مرتبة عالي
ه         اته وأمن ع ومؤسس دد المجتم كلة ته بح مش ث أص رى حي ة الأخ اط الإجرامي الأنم

 .واستقراره 
 

ة              وفي المملكة العربية السعودية مثلاً تشير درا       سة مرآز أبحاث مكافحة الجريم
ل  ) وبالتأآيد تشمل شكل من أشكال جرائم العنف المدرسي       (إلى أن جرائم العنف      تحت

ي المجت    ة ف رائم المقترف ة الج ي قائم ـالثة ف ة الث بة  المرتب ك بنس عودي و ذل ع الس ( م
 . ) ١٠٧ : ١٩٩٠الملك ،% ).(١٥
 

ين ا ة ب ة عالي ل مرتب لجرائم الأخرى حيث أشارت     ولا زالت جرائم العنف تحت
نمط   ذا ال ى أن ه دى الأحداث إل ـرائم العنف ل ع السعودي عن ج ي المجتم ة ف دراس
ى                        ببها الأحـداث إل ـائمة الجرائم التي أدخل بس ة في ق ة الثالث ل المرتب الإجرامي يمث



 ) ١٦ : ١٩٩٤الخريف ،   % ) . ( ١٥٫٨( دور الرعـاية الاجتمــاعية و ذلك بنسبـة       
. 
 

ا                             مم اع مستمر وأنه ا لا زالت في ارتف ى خطورة جرائم العنف وأنه د عل ا يؤآ
 . قائمة الجرائم في معظم المجتمعات العربية رأسعلى 

 
في  ) نمط من أنماط جرائم العنف        (     ولقد بلغت جرائم الاعتداءات على الآخرين       

ى         رات إل رة من الفت ة السعودية في فت ة العربي الرغم % ) ٣٣٫٨٧( المملك  من أن ب
 .هذه الجرائم لم يكن لها وجود وإن آان لها وجود فإنه أقل بكثير مما هو عليه الآن 

 
ع     ي المجتم ف ف ل العن دة مث ة جدي اط إجرامي روز أنم ى أن ب ل عل اً دلي ذا أيض     ه
ا                   داً عم ة ج ا تكون قليل ل فإنه ك من قب العربي لم تكن موجودة من قبل وإن حصل ذل

 .هي عليه الآن 
 

ى ان عدد                 وتشي ة في مصر إل وزارة الداخلي ام ب ر إحصائيات مصلحة الأمن الع
ة والتي آانت  تشمل                     ة معين رة زمني ( الجنايات والجنح التي ارتكبها الأحداث في فت

لاح       راز الس د ، إح ق العم د ، الحري رب ، التهدي ذا    اارتف) الض ي ه اً ف اً ملحوظ ع
ذه   رائم العنف وأن ه ورة ج ى خط د عل ا يؤآ ب مم مل الجان ع تش ات والمجتم  الجناي

ن   راد م ا الأف ي يرتكبه نح الت دد الج ت ع ث ارتفع ا حي ي مجمله ة ف كالاً عنيف أش
ام  ) ٢٢٠٢٤( ي ع ى ١٩٩٣ف ام  ) ٣٠١٧٣(م إل ي ع رج ، . (م ١٩٩٧ف  : ١٩٩٨ف

٣٦٤. ( 
 

ك                     إذن نلاحظ أن هناك زيادة ملحوظة في جرائم العنف في المجتمع العربي وذل
ل في هذه المجتمعات وأساليبها الانتاجية واتساع رقعة النمو         نتيجة التطور الذي حص   

الحضري والتغيرات في الأمور الاقتصادية والمالية وهذا دليل على أن الجرائم التي            
 .تحدث في الوقت الراهن مرتبطة بعملية التغير الاجتماعي 

 
دد       د تع ط ، فلق د فق ط واح ى نم م يقتصر عل ات ل ذه المجتمع ي ه ف ف ت     إن العن

د   ة وبالتحدي ي المؤسسات التربوي و العنف ف ا ه ا هن ا يهمن اليبه إلا أن م أنماطه وأس
 . العنف في المدارس الثانوية 

               
رائم   ة وج ة بصفة عام دلات الجريم ي مع ادة ف اك زي ا أن هن دم اتضح لن ا تق     فيم

اط والت           دأت تظهر   العنف خاصة وبالتأآيد فإن العنف المدرسي هو أحد هذه الأنم ي ب
 .بصورة جلية واضحة في مجتمعاتنا العربية 

    إن الحديث عن العنف المدرسي يكتسب أهمية خاصة حيث أن المدرسة هي ثاني        
مؤسسات التنشئة الاجتماعية بعد الأسرة ويقع على عاتقها مسؤولية آبيرة إلى جانب    



ة وج    ليمة لأن المدرس ة س ئة اجتماعي رد تنش ئة الف ي تنش رة ف ع الأس ي المجتم دت ف
و        ؤمن النم لوآية ت ادات س ى ع ة إل فة تربوي ق فلس ة وف داف الاجتماعي ديل الأه لتع
ياغة         ىء وص ة النش ع تربي ا المجتم ا أوآله ذ آم راد والتلامي ليم للأف ل والس المتكام
أ                      ول وتنش ذه العق ه ه زود ب ا ت العقول  التي تأخذ بدورها إلى صناعة المستقبل بكل م

رة         ا في الفت ا من المؤسسات          عليه لأنن دأت تفوض غيره رى أن الأسرة ب رة ن الأخي
وم                    ا تق ى المدرسة آونه ا نرآز عل المجتمعية في بعض مسئولياتها الأمر الذي يجعلن
ؤثر               ل في الأسرة ي اك خل بإصلاح وتعديل ما تتخلى عنه الأسرة حتى وإن أصبح هن

ذا                  ى تجاوز ه ادرة عل ه    في عملية التنشئة الاجتماعية تكون المدرسة ق ل وتعديل الخل
 .وفق أساليب حديثه وتربوية واعية وآمنة 

 
ا ينبئ                    ولقد انتشر العنف المدرسي في المجتمع العربي آغيره من المجتمعات مم
رة        ان الأس دد آي ر يه ذا الخط ة وأن ه ع خاص ذا المجتم ى ه م عل ر واه دوم خط بق

 .والمدرسة والمجتمع بأسره 
رة بع ة الأخي ذا     ففي مصر شهدت الآون ى ه ة عل ـرامية الدخيل ض الصـور الإج

ـدارس واع                   ا العنف و البلطجة التي تمثلت في حـرق الم داء بعض   ـ ـتـالمجتمع منه
  ) .٣٦٢ : ١٩٩٨فرج ، .( ين ــــدرســمـالطـلاب على ال

 
ين                    ة بضرب المعلم دارس الثانوي ذ في إحدى الم دى التلامي     وفي مصر أيضاً إعت

ي رولات المدرس ى  وحرق الكنت ذ عل دى بعض التلامي ث اعت اعي حي ة والعنف الجم
ذ       ١٩٩٨زملاء لهم في مدارس أخرى في عام      ى تلامي ة عل دأت غريب م في ظاهرة ب

ى   ذ منحن دأ يأخ ى أن العنف المدرسي ب ل عل ذا دلي ي مصر وه ة ف دارس الثانوي الم
ة       ارج المدرس ى خ د إل ة وامت دود المدرس ك ح اوز ذل ث تج راً حي دي ، ( خطي الجن

١٩٩٩ (. 
 

ه تجاوز حدود                   راً لأن ا خطي     وبالتأآيد فإن العنف المدرسي من هنا بدأ يأخذ اتجاه
ن      ا م ى غيره ت إل دة وخرج ة الواح دود المدرس دورها ح ي ب اوزت ه ة تج معين
دد       المدارس مما يؤآد خطورة جرائم العنف المدرسي وأنه أصبح خطر و مشكلة ته

ا  ات ووس اً واتجاه د أن اتخذت أنماط ع بع دم المجتم رد وع اة الف دد حي رة ته ئل خطي
 .شعوره بالأمن 

 
ى أن          وص إل ذا الخص ي ه ات ف ض الدراس ائج بع رت نت ي الأردن أظه     وف

دات  ( المشكلات السلوآية الأآثر تكراراً هي الشجار وضرب الطلاب الآخرين            عوي
  ) .       ٢٩٨ : ١٩٩٧وحمدي ، 



داء والعنف في             دارس موجود بالفعل واصبح            مما يعني التأآيد على أن الاعت الم
 .مشكلة واضحة وقائمة تستحق الدراسة والبحث والتحليل 

 
ارب               ا يق د م % ) ٩٨(     وفي دراسة أخرى في الأردن حول موضوع العنف أآ

ذي                 دارس وال ى وجود العنف في الم من عينة الدراسة من بين الطلاب والطالبات إل
ك             يؤدي إلى أضرار جسمية أما العنف بين الذآ        د ذل داً حيث أآ ةً ج ور فقد آانت عالي

ذه الظاهرة             % ) ٨١٫٥( ما نسبته    ى وجود ه طالب ،   ( من الطلاب أفراد العينة عل
١٠٥ : ٢٠٠١. (  

 
اهرة      ذه الظ ار ه ظ انتش عودية نلاح ة الس ة العربي ي المملك لبية (     وف ث ) الس حي

ي در        ي فف ف المدرس دلات العن ادة مع ى زي ـات إل م الدراس ارت معظ ن  أش ة ع اس
دواني     ـلوك الع ة أتضح أن الس ل التعليمي دى طلاب المراح لوآية ل كلات الس ( المش

ف  غ   ) العن ث بل ـالية حي بة ع ل نس ان يمث لوآية  % ٣٥٫٨آ كلات الس ين المش ن ب م
 .الأخرى 
  

ثلان                 زالان يم ا لا ي     وعليه فإن ذلك يؤآد على خطورة العنف والعدوان حيث أنهم
ذا            المرتبة العالية بين غير    هما من الأنماط السلوآية الشاذة وأن الزيادة في معدلات ه

الأمن والشعور                  تقرار وعدم الشعور ب النوع من الجريمة والانحراف يولد عدم الاس
 .بالقلق 

 
ور      دأ يتط دما ب رف عن لوك المنح ن الس ي م وع الإجرام ذا الن ورة ه د خط     وتزي

ة   ( وينتقل من العنف اللفظي      اظ البذيئ دني     وصولاً ) الألف داء الب ى الضرب والاعت  إل
 ٢٠٠٠آل الرشود ،     ( إلى تخريب وتدمير وتحطيم ممتلكات المعلمين آما يذآر ذلك          

. ( 
 

ي     لاب ه ين الط يوعاً ب اراً وش ر انتش ت أآث ي آان لوآية الت كلات الس    إن المش
اني ثلث                   زملاء حيث يع ى ال دني عل دوان الب مشكلات العدوان والشغب والتمرد والع

د بلغت       الطلاب  ذه المشكلات فلق ة إحدى الدراسـات في الكويت من آل ه  في عين
زملاء      ى ال دني عل دوان الب بة الع ـلاء    % ٣٢٫٧نس ى الزم ـظي عل ـدوان اللـف والـع

يم   % ٣٧٫٢ رد والتحط غب والتم ات  ( والش يم الممتلك وحي % . ( ٣٥٫٨) تحط الن
  ) .١٨٠ : ١٩٩٠وحداد ، 

 
ى أن ا  دينا عل د ل بق يتأآ ا س دى الطلاب      مم ر ل كلة تظه م مش دوان أه ف والع لعن

دد المؤسسات                        ام مشكلة ته ا أم ا أنن ين لن ذا يب ودليل ذلك النسب الموضحة أعلاه وه



التربوية لأن العنف في بداية مبكرة من العمر آما هو الحال في المدرسة يترك أثاراً               
 .نفسية وتربوية ومادية تمتد إلى ما بعد المدرسة 



 : يد ماهية العنف مدخل لتحد . ٤-١
اس ، والعنف   ا بعض الن ي يتصف به د الخصائص والسمات الت د العنف أح     يع
ى حد سواء وجد مع                    انية عل ع المجتمعات الإنس آظاهرة اجتماعية  موجود في جمي

 .الإنسان وسيظل معه إلى الأبد 
 

يس د              اط السلوك الإنساني ل ره من أنم دوان آغي اً      ومن المعلوم أن العنف والع ائم
دفاع                 سلبياً أو غير مرغوب فيه بل أن هناك عنفاً مرغوب فيه مثل العنف المقترن بال
ع    دين والمجتم وطن وال دفاع عن ال رين وال وق الآخ نفس والعرض وعن حق عن ال
ان                    راد في آل الأحي ر من الأف وبعضها والغالب منه غير مرغوب فيه ومزعجاً لكثي

ذا الس    ى ه ة عل ائج المترتب ث أن النت يس    حي ه ل رته ومجتمع الفرد وأس ر ب لوك يض
ون         ي يتك رته الت ي أس يش ف ان يع ر لأن الإنس ه دون الآخ رد بحال ى ف راً عل مقتص

 .المجتمع منها ومن غيرها من الأسر 
 

ذي     ) ١٩٩٩:العيسوي(     والعنف يوصف في بعض الادبيات       بأنه أشبه بالمرض ال
ه مرض ا            راد      يصيب الإنسان مثله مثل المرض العضوي إلا إن اعي يصيب الأف جتم

ين   ل ب ذا المرض ينتق ة ه نظم الاجتماعي ذلك ال ة وآ ة والثقافي ي الأنساق الاجتماعي ف
رات ونزعات          ر تعرضاً لمثي الأفراد في المجتمع وينقله الشباب حيث أنهم الفئة الأآث
م تـطـور                د بحك اول الي التقليد و المحاآاة فلقد أصبح العالم مجتمع صغير جداً في متن

  ) .١٩٥ : ١٩٩٩العيسوي ، . (  الاتصال بين شعوب العالم وسائل
 

    العنف آغيره من مظاهر السلوك الإنساني لا يرجع إلى سبب واحد فقط وهذا هو              
ور  ى ظه ؤدي إل ي ت دد العوامل والأسباب الت ي تتع ة الت جوهر الظاهرة  الاجتماعي

لبية      ة الس واهر الاجتماعي ذه الظ ل ه د  . ،مث ارت العدي د أش ات   فلق ن النظري  م
ه      ) العنف  ( عل  ـفـذا ال ــوالاتجاهات التي تفسر مثل ه     باعتباره سلوك يرجع في حقيقت

اً   وره جلي ى ظه ؤدي إل باب ت دوافع والأس ل وال ن العوام ة م ة مرآب ى مجموع إل
ة          ل الوراثي ى العوام ز عل ي ترآ ات الت ثلاً النظري اك م ع فهن ي المجتم حاً ف وواض

ذا لا ي  ة إلا أن ه ب      والبيولوجي ى الجوان ز عل ا نرآ ل إنن وع ب ذا الموض ي ه ا ف همن
د   ي تؤآ ات الت ارت بعض النظري ا أش اهرة آم ذه الظ وء ه ة لنش ة والاجتماعي الثقافي

 .على أهمية مثل هذه الأسباب والدوافع في بروز مثل هذه الظواهر في المجتمع 
 

داً        ومن هنا فإننا أمام تساؤل آبير ومثير وهو ما هو العنف ؟ أو بشكل                ر تحدي أآث
 ما الذي نعنيه عندما نستخدم هذا المفهوم ؟

 



ين                  راوح ب وم تت ذا المفه     في البداية يذآر قاموس ويبستر سبعة معان على الأقل له
بياً        ذاء أو للأضرار              "... المعنى الدقيق نس وة الجسدية التي تستخدم للإي ى  " . الق إل

ح    ازي الواض ى المج و" ... المعن ة أو ق ل طاق دية عم ة أو جس ى " . ة طبيعي إل
ا             " ... المعنى الشديد الغموض                              وة أو السلطة آم ـادل للق ر ع ـدام غي استخ

 ) .١٧ :١٩٩١: بلات " . ( في الحرمـان من الحقوق 
 

    آانت هذه إحدى المحاولات لتوضيح ماهية العنف الذي نقف حائرين أمامه حيث   
د   أتي بع ع وفضفاض وي وم واس ه مفه ذا   أن اريف الموضحة له ن التع ر م ك الكثي  ذل

 .المفهوم 
 

ة                 ي رغب ا يل     فالعنف آما ورد في بعض أعمال المهتمين بعدة تعاريف نوردها فيم
ـال                      ه من أفع ـا يحتوي وم وم ذا المفه ة ه م واضح وصريح لطبيع في الوصول إلى فه

 .ونزعات وغير ذلك 
 

زال الأذى         " فالعنف   ة لإن وة البدني ه      هو ممارسة الق ا أن  بالأشخاص أو الممتلكات آم
ة الشخصية                       دخل في الحري مياً أو الت ة التي تحدث ضرراً جس " .( الفعل أو المعامل

 ).٩: ١٩٩٩حلمي ، 
 

ك                      ان هذا المعنى لمفهوم العنف يبدو في مظاهر هذا السلوك الذي يبدأ في أآثر تل
ه وصولا ا ذاء الشخص او ممتلكات ق بإي ا يتعل اط ضررا بم د الانم ق بأح ا يتعل ى م ل

انماط هذا الفعل وهو التدخل في حرية الاشخاص إذن هذا مؤشر واضح على اتساع           
 .نطاق هذا السلوك 

 
ه   ) ١٩٩٣(    وعرفه فرج عبد القادر طه        دوان        " بأن السلوك المشوب بالقسوة والع

ات           ه الطاق تثمر في د عن التحضر والتمدن وتس والقهر والإآراه وهو عادةً سلوك بعي
دمير        ال ير والت راد والتكس ل للأف رب والتقتي دائياً آالض ريحاً ب تثماراً ص ة اس عدواني

  ) .٥٥١ : ١٩٩٣طه ، " . ( للممتلكات واستخدام القوة لإآراه الخصم وقهره 
 

اط             د من الانم     هذا التعريف آسابقه فهو اآثر اتساعا وشمولا حيث اشار الى العدي
ه       وي       والاساليب لهذا السلوك ، ايضا في اط الق اهيم ذات الارتب ى بعض المف إشارة ال

 .بمفهوم العنف والتي تبرز عن طريقه 
هجوم أو فعل مضاد موجه نحو شخص            "     وعرف شابلين العنف أيضاً على أنه       

ذاء أو                     ا في الإي أو شيء ما وينطوي على رغبة في التفوق على الآخرين ويظهر إم
  ) .٧٣ : ٢٠٠٠الشربيني ، " . ( الاستخفاف أو السخرية 

 



ه          ات ذات رد اثب     يظهر الجانب النفسي في هذا المفهوم ، خصوصا عندما يحاول الف
ق المناسب في                     د العنف هو الطري د يع عن طريق ممارسة هذا السلوك المنحرف فق
م    د ذواته ات و توآي ـراهقة لإثب ي سن الم باب وف راد خصوصا الش نظر بعض الاف

 .ـوية عندما لا يستطيعون ذلك بطريقة س
 

ا  ة ،(    أم و ) ١٩٩١لتك اً ه ف أيض ذآر ان  العن ا  " في يء م ى ش وة عل ة الق ممارس
 ) .٥: م١٩٩١لتكه ، ....".( 

 
اه الضمني أيضاً يتكون العنف                     ل بمعن ى الأق تهجم عل داء وال     والعنف يعني الاعت
اس آخرين                 ى أن ادي أو نفسي عل أثير م وة تستخدم لإحداث ت وع من الق أساساً من ن

د مصدر صراع   يعم و يع ه فه اتهم وعلي اتهم ورغب راد واحتياج ول الأف ون ضد مي ل
انيته             ار وتجاهل إنس ذي يمارس      . ( وتناقض يتجه إلى تحطيم الغير وإنك الشخص ال

ده  ذي      ) ض درة الشخص ال د إرادة وق ل ض دما يعم ي عن لوك العنف إن الس ذلك ف وب
 ) ٤١: ١٩٩١آاوشي ،    ( . يمارس عليه هذا العنف فإنه يشير إلى التفكك والتشتت            

. 
 

و   ف ه د       "     العن وة أو التهدي تخدام الق من اس ي يتض ولي أو فعل لوك ق ل س آ
ق   ة لتحقي ات والبيئ لاف الممتلك الآخرين أو إت ذات أو ب اق الأذى بال تخدامها لإلح باس

 ) .١١٣: ١٩٩٨شلبي، " .( أهداف معينة 
 

ى             في هذا المفهوم يشار الى أنواع  وأنماط السلوك ال          ؤدي ال ة التي ت عنفي المختلف
ع    الافراد والمجتم رار ب ف     . الاض واع العن ى ان وم ال ذا المفه يف ه ذلك  يض آ

 .والاساليب التي يستخدمها الافراد عن طريق العنف لتحقيق هدفهم 
 

    وبعد الاستعراض الموجز لماهية العنف نلاحظ أنه ورد في قاموس راندم هاري             
 :ة مختلفة للعنف هي للغة الإنجليزية عناصر ثلاث

 
 .  فكرة القوة -٣.     فكرة الإيذاء -٢. فكرة الشدة 

ية       ة الرئيس ا المكون ر باعتباره ذه العناص ى ه ين عل ز المهتم ك رآ د ذل     وبع
رف        بح يع ذلك أص مونه وب ل ومض ذا الفع وهر ه ا ج ف وباعتباره ية للعن والأساس

 " .القوة المادية الشديدة الإيذاء بطريق استخدام " العنف بناءً على ذلك بأنه 
 

ام للعنف بجانب                     ويأتي بعد ذلك من يقترح تضمين عنصر رابع على المفهوم الع
وفر القصد                  ذلك ت دما يكون الأذى مقصوداً أي يقصد ب العناصر السابقة قوة أآثر عن

  ) .٥ : ١٩٩١لكته ، . ( أو تبييت النية في هذا الفعل 
 



وفر القصد في السلوك       ى ان العنف سلوك منحرف ، لأن           يعد ت ل عل العنفي دلي
د                    ه يع اء علي ة والفعل الاجرامي وبن توفر القصد وتبييت النية هو أحد أرآان الجريم

 .سلوك العنف سلوك عدواني إجرامي 
 

رد           ا الف م به رية يتس ة البش مات الطبيع ن س ف م د العن بق يع ا س ى م اءً عل     وبن
ل وال    ل العق دما يص ون عن ة ويك اع     والجماع لم والإقن ل الس ة لا يقب ى مرحل ر إل فك

 .والاقتناع فيلجأ الفرد إلى تأآيد الذات عبر بوابة العنف 
 

د تنطوي                   ويمكن تحديد العنف بأنه استجابة سلوآية تتميز بطبيعة انفعالية شديدة ق
ة   ه ممارس ى العنف بأن ير إل ذلك يمكن أن نش ر وب توى التفكي ي مس ى انخفاض ف عل

يؤدي إلى  ) توفر القصد والنية المبيته     (  ضد الذات أو الغير عن قصد        القوة والإآراه 
 .التدمير وإلحاق الأذى والضرر المادي وغير المادي بالنفس وبالغير 

 
ـاق الأذى والضرر      ة وإلح ال عدواني ن أفع ف م ه العن ـار إلي ـا أش ى م اءً عل     وبن

د ف ه يع ذاء فإن وق والإي اك الحق دمير وانته الآخرين والت ن ب دد م رتبط بع دمر ي ل م ع
ق      ن طري ا ع رز تأثيره ي يب العنف والت ر ب اط المباش ر والارتب رات ذات الأث المتغي

 -:العنف والتي لا يمكن إنكارها وهذه المتغيرات هي 
 

 . التعصب -٥.  الإيذاء -٤.  القوة -٣.  الغضب -٢. العدوان 
 
 -: العنف والعدوان - ١

نفس والحاق             يقصد بالعدوان في معناه الواس     ع الاعتداء وإيذاء الاخرين أو إيذاء ال
ى                د يعني التسلط عل الاذى والضرر بالاخرين في ذواتهم او حتى في ممتلكاتهم ، وق

 .الاخرين بقصد الاذى و الاعتداء عليهم 
 

ير  ا يش ة آم دوان بصورة عام داالله ، (    الع ه  ) ١٩٩٧عب ه " بأن وم ب أي سلوك يق
ا د إيق ة بقص خص أو جماع رى ش ة أخ خص أو جماع داالله ، " . ( ع الأذى بش عب

٩٩: ١٩٩٧. (  
 

ه إحداث الضرر الجسمي أو                      وينظر إلى العدوان أيضاً على أنه سلوك القصد من
 .النفسي لشخص آخر ويسبب التلف المادي لشيء ما 

 
ه سلوك          " فيرى ان ) ١٩٩٦عقل ،   (     وأما   ى أن العدوان بمفاهيمه المتعددة يشير إل

دوان                   هدفه ذا الع ياً وينطوي ه مياً أو نفس  إيذاء الآخرين وإلحاق الأذى بهم سواءًَ جس
  ) .٣٢٥ : ١٩٩٦عقل ، " . ( على رغبة في التفوق والتسلط على الآخرين

 



ه إلحاق                     ه سلوك هدف ى أن     ومن ثم فإن العدوان بهذا المفهوم العام الشامل يشير إل
ق              الضر بالآخرين ولا يأتي هذا الهدف ويتح        د الطري ذي يع ق العنف ال قق عن طري

 .المباشر والوسيلة التي تبرز نزعات الغضب والعدوان إلى الوجود 
 

هو بمثابة نهاية المطاف للسلوك العدواني لأنه أحد الوسائل التي تعبر           "    أن العنف   
 . عن النزعات والميول العدوانية لدى بعض ألأفراد 

 
دوان        مترابطان حيث أن العنف هو سلوك عدواني                  وبهذا يتضح أن العنف والع

ال                   ا حيث ق وهو الجانب الديناميكي والنشط من العدوان وقد نهى االله عز وجل عنهم
 ).ولا تعتدوا إن االله لا يحب المعتدين ( تعالى 

 
 -: العنف والغضب -٢

دى               ه وهي سمة تظهر ل ى ذات رد وعدم سيطرته عل ال الف د يعني انفع     الغضب ق
 .ما يواجه الكثير من الصعوبات والمواقف التي تظهر لديه هذا الانفعال الفرد عند

 
و  زال " الغضب ه دمير وان ذاء والت داء والإي ي الاعت ة ف ال سيء يصاحبه رغب انفع

  ) .٥٧١ : ١٩٩٣. طه " . ( الضر بالآخرين أو بالذات 
 

دم الرضا     "     والغضب هو    دوف د  " . ( انفعال يعبر عن شعور قوي بع ) ت . دافي
. 
 

ذه                    ذه الصفة وه ه ه ذي يغضب أو تسيطر علي رد ال إن الف ك ف     إذن ومن خلال ذل
ال  ذا الانفع ى درجة لا يحتمل ه ه إل ذي يصل ب ر ال ه الأم زداد النشاط لدي النزعة ي
لوك       ة لأن الغضب س ف المختلق ي صور العن ال ف ذا الانفع غ ه ا تفري ن هن دأ م ويب

 .يصحب العنف في بعض إلاحيان 
 

ن      ف ـام م ـاع الأذى والانتق ي إيق ة ف حوب برغب ب مص ون الغض ب يك ي الغال
ـان عن         ر من الأحي الآخـرين  يتم ذلك عن طـريق العنف العنف سـلوك ناتج في آثي

  ) .٥٠٦: ت . دافيدوف ، د . ( الغضب وعن ردود فعل شائعة للغضب 
 

ود          هذا دليل على اقتران العنف بالغضب لأن هذا الغضب لا يقوم             ة القي فقط بإزال
 .فقط وإنما هو أيضاً وسيلة لجذب الانتباه آما هو الحال في بعض أنواع العنف 

 
ك                      دما يعجز عن ذل ه عن د ذات     فقد يتخذه البعض لجذب انتباه الغير رغبة في توآي

 .بالطرق المشروعة والمقبولة 
 



راً     " في هذا الشأن أن      ) ١٦: ١٩٩٩حلمي ،   (    ويذآر   عن مظهر من      العنف تعبي
ة التي تهدف                 مظاهر الغضب حيث يتم التعبير عن الغضب في صور العنف المختلف

  ) .١٦ : ١٩٩٩حلمي ، " . ( إلى الإيذاء والإضرار بالغير 
 

د نقطة                     وعليه يمكن القول ان الغضب هو أقصى درجات العنف لأن الغضب عن
ا الغضب في الأشياء التي  معينة يتحول إلى عنف ويبحث الفرد إلى محاولة تفريغ هذ         

 .تكون مصدر إثارة الغضب 
 
 -: العنف والقوة - ٣

رض        تحكم وف ى ال رد عل درة الف امل مق ام والش ا الع ي مفهومه ي ف د تعن وة ق     الق
 .السيطرة والإرادة على الآخرين لتحقيق هدف معين 

 
ا                ان منه ا عدة مع اع يقصد به ى الآخرين وال       "     في علم الاجتم تحكم السيطرة عل

ة          ة معين ل بطريق ى العم ارهم عل ريتهم وإجب ي ح دخل ف يهم ، والت ادلي ، . ( ف الع
١٩٩٨. (  

 
ال الآخرين وهي أيضاً                     تحكم في أفع ى ال     تعني القوة في مفهومها العام القدرة عل
وذ               القدرة على فرض الإرادة وهي قدرة جماعة أو شخص على التأثير وممارسة النف

  ) .٤١١ : ١٩٩٩الصالح ، . ( ريق وسائل معينة على سلوك الآخرين عن ط
 

ا          وة بأنه ر الق تحكم في سلوك الآخرين سواءً              "     وعرف ماآس فيب ى ال درة عل الق
  ) .٥١٢ : ١٩٩٩الحسن ، " . ( برغبتهم أو بدون رغبتهم 

 
تم في معظم                         إذن فالقوة هي فكرة أساسية وهامة وعنصر للعنف لأن العنف لا ي

ان بتنف مي  الأحي كاله وخاصة الجس ذ أش دني( ي ي  ) الب وة الت وفر الق ق ت إلا عن طري
تعطيه القدرة على التنفيذ فلقد أشارت معظم تعاريف العنف على أنه إلحاق الأذى أو               

 .الضرر وتدمير الممتلكات عن طريق القوة أو استخدامها لتنفيذ ذلك 
 

وة      ن الق وع م ن ن اً م ون أساس ف يتك ي أن العن ذآر آاوش وة      وي ذه الق تخدم ه تس
اتهم      د رغب ون ض ذين يعمل رين ال ى الآخ ي عل ادي أو النفس أثير الم داث الت لإح

  ) .٤١: ١٩٩١: آاوشي. ( ونزعاتهم وميولهم 
 

    هذا دليل واضح على أن القوة مرتبطة بالعنف لأنها الأداة المحرآة للعنف والتي               
روز في المجتمع          راد لأن وجود    تعطي هذا الفعل القدرة على الظهور والب ين الأف  وب

دى الإنسان                   لأن العنف   . القوة مع العنف تعطي العنف فرصة للظهور والحدوث ل
الآخرين               في إحدى معانيه الوصفية يشير إلى القوة الجسمانية المستخدمة للأضرار ب



لات       ك ب ر ذل ا ذآ وة آم ف والق ين العن ة ب د العلاق ذا يؤآ راد وه ن الأف لات ، ( م ب
١٩٩١. (  

 
 :عنف والإيذاء  ال- ٤

يهم                 الإيذاء قد يعني سوء التصرف في السلوك مع الآخرين في محاولة التعدي عل
 .لالحاق الضرر بهم 

 
الغير يستوجب                  " و  ـ ـذاء ه ـــ    الإي ه ضرر ب أ عن ـال الحق ينش انحراف في استعم

  ) .٦١: ت . د . مراد " . ( المسئولية 
 

اءة آم ي الإس ذاء أيضاً يعن ة      والإي اءة البدني واع الإس ع أن امل لجمي ام وش وم ع فه
 .والنفسية والأخلاقية وغيرها 

 
ذا السلوك                  ر ه     إن الإيذاء آان أحد الصفات التي إذا توافرت في سلوك معين اعتب

  ) .١٩٩٤درويش ، ( شاذ وغير سوي وعدواني وسلوك عنفي 
 

رد      والإيذاء هو هدف للعنف لأنه يهدف إلى إيذاء الآخرين أ      و الذات فعندما يقوم ف
ه فعل                        ا ينطوي علي ى م اءً عل ره بن ما بالعنف فإنه يهدف بهذا الفعل إيذاء ذاته أو غي

 .العنف من أضرار مادية ومعنوية 
 

اً            اره عنفي     والإيذاء آان من العناصر الثلاثة التي إذا توفرت في فعل معين تم اعتب
 .اً وفكرة القوة ثالثاً هذه فكرة الإيذاء إلى جانب فكرة الشدة ثاني

 
ر         د العناص ر أح ار الأخي ذاء باعتب رن بالإي ف يقت ا أن العن ك يتضح لن د ذل     وبع

 .المكونة الأساسية للعنف 
 
 : العنف والتعصب - ٥

رأي ، أو      رة وال ذه الفك زه له ة وتحي رة معين رد بفك زام الف ي الت د يعن     التعصب ق
الف و  ر المخ ة والتفكي ة معين زه لجماع ن أن  تحي ه يمك ا ان رين ، آم يئ عن الآخ الس

 .يشير إلى عدم رضا الفرد عن موضوع  أو جماعة أو فكرة معينة 
 

ادي أو أذى        " التعصب بأنه   )  ١٩٩٧الصالح ،   (يعرف   ى أذى م اتجاه نفسي يشير إل
ره دون س                ذي يتخذه صـاحبه إزاء غي د من   ـن ــــيصيب الشخص وهو أيضاً الحكم ال

  ) .٤١٣ : ١٩٩٩الصالح ،  ( ". الواقع و الخبرة 
 

رف  ا يع داالله ، (     آم ه )  ١٩٩٧عب رين  " التعصب بان يىء عن الآخ ر الس التفكي
  ) .٥٨ : ١٩٩٧عبداالله ، " ( دون وجود دلائل 

 



نسق من الادراآات أو المشاعر السلوآية السلبية المتصلة بجماعة           :(     وهو أيضا ً  
 ) .معينة

 
ع          إذن فالعنف مظهر للرغبة ال      ،تي ترفض الحلول السوية والوسط التي يتطلبها الواق

الات         رفض ح ف لأن المتعصب ي الات العن ذي ح ذي يغ ذر ال و الج و التعصب ه
 .الاختلاف الطبيعية 

 
افي                    أيضاً العنف والتعصب وجهان لعملة واحدة حيث أن التعصب هو الوجه الثق

ف و       و العن لوآي فه اعي والس ه الاجتم ا الوج ري أم ر     والفك وة غي ى الق وء إل اللج
 .المشروعة في العلاقات الإنسانية 

 
ان وهو                     التعصب بدوره وسيلة للدفاع عن النفس وهي أوهام تبعث للشعور بالأم
ة وعدوان  نفس من آراهي تلج في ال ا يع يس عم ى التنف ؤدي إل ية ت ة نفس ؤدي وظيف ي

 .مكبوت 
 

تند       ف تس اريف العن اهيم وتع م مف ظ أن معظ بق نلاح ا س ى  ومم مونها إل ي مض  ف
رز  ) العدوان ، الغضب ، الإيذاء ، القوة ، التعصب    . ( المتغيرات السابقة الذآر     وتب

يلة التي                     رات و الوس ذه المتغي نفس له د المت ه يع هذه المتغيرات عن طريق العنف لأن
 .يتم من خلالها 

 
وعي والإدراك      ى ال ي إل ري ينتم ف البش امينه   ،     والعن اهرة و مض اوز مظ تتج

ا        س لن اعي يعك ردي أو جم ان ف واء آ ف س ذا العن ة لأن ه ل الغريزي دود العوام ح
اً   اديء تبع ذه المب د تختلف ه ل وق ي الشعور والفع تحكم ف ي ت ار الت اديء والأفك المب
ن الإدراك      ة م درجات متفاوت ها ب الفرد يمارس ك ف ع ذل ة وم د الثقافي تلاف التقالي لاخ

 .والوعي 
 

ته لأي سلو إن ممارس ذلك ف وعي     ل ق الادراك وال ك عدواني ومنحرف عن طري
ذا     د ه ذلك يع ؤولية وب ل المس ة وتحم اءله و المطالب ألة المس ي مس دخل ف ك ي إن ذل ف

 .التصرف سلوك منحرف وشاذ ويدخل ضمن الاعمال العدوانية 
 

رد       ن الف ي وإدراك م ن وع تم ع ان ي ب الأحي ي أغل ف ف ى أن العن ل عل ذا دلي     ه
تم               وتأآيد على خطورة هذا ا     ذي ي وعي هو ال لنوع من الفعل الشاذ والمنحرف وأن ال

 .من خلاله الحكم على مثل هذا الفعل بأنه مثل ذلك 
 

ي       ور ف دث تط ان يح ور الإنس اً لتط ات تبع ور المجتمع اس وتط ور الن ع تط     وم
ذي                 المبادىء مما يؤدي إلى تغير في السلوك والأدوار التي يقوم بها الفرد حيث أن ال



ا   ا هن ف المرضي      يهمن يس العن ـامل ول وعي آ دث ب ذي يح د ال ف  المتعم و العن ه
  ) .٤٦ : ١٩٩١آاوشي ، . ( ان ــســن مسئولية الإنـمـضـتـذي لا يـــال
 

واعي أي العنف            ه العنف ال ق علي     إن هذا النوع من العنف هو الذي يمكن أن يطل
ل هذا النوع آل الأشكال      الذي يقوم به الفرد ويكون مدرآاً للأفعال التي يقوم بها يشم          

رض       نفس والع ن ال دفاع ع ي تتضمن ال كال الت دا الأش ا ع لوك م ن الس ة م العدواني
ر               . والمجتمع   د أآث ذلك يع والعنف الواعي هو العنف الذي يقوم على القصد والنية ول

 .خطورة من غيرة من العنف اللاواعي الذي يفتقد إلى عنصر القصد 
 
 
 
 
 : خصائص السلوك العنفي ٠ ٦
 

    آل سلوك انساني في الحياة يختلف عن غيره من الأنماط السلوآية الأخرى ومن              
ا عن              خلال هذا الاختلاف تبرز الخصائص والصفات والعلامات التي تميز سلوك م
لوك            س الس ذلك ، عك ه آ ة تجعل ائص معين ه خص رز ل وي تب لوك الس ره فالس غي

ان السلوك        المنحرف الذي من خلال خصائصه وصفاته يمكن اعتبار        ا إذن ف ه منحرف
ر الخصائص والسمات                 الانساني بصفة عامة يتحدد من حيث السواء واللاسواء عب
ه                          ا بأن ى سلوك م م عل ذه المؤشرات الحك ا من خلال ه ذا السلوك فيمكنن المختلفة له
ك       ين وذل ل مع ة فع دد طبيع ي تح ي الت مة ه ية أو الس وي فالخاص ر س وي أو غي س

ايير          باعتباره مقبول لدى الكثي     ول خارج عن مع ر مقب راد المجتمع أو غي رين من أف
ا                  ذه الخصائص ومنه ى بعض ه وقيم وعادات وتقاليد المجتمع وبداية نور الإشارة إل

:- 
 

 :الضرر  )١
    هو النتيجة المترتبة والمتوقعة من الفعل غير السوي والسلوك العدواني والضرر            

وتعني المظهر الخارجي     ) ف  منحر( آسمة بارزة لاعتبار سلوك ما سلوك عدواني        
دواني      لوك الع ث أن الس لوك حي ذا الس ف  ( له ه العن ن    ) ومن ر م ى الكثي ؤدي إل ي

 .الأضرار الفردية أو الاجتماعية أو بهما معاً 
 

ة        ( إن هذاالضرر يمكن أن نطلق عليه        حيث أن   ) الرآن المادي للجريمة بصفة عام
 -:هذا الرآن يقوم على عناصر ثلاثة هي 

  
 ) .السلوك الاجرامي (  الفعل ) أ  



 .النتيجة )  ب 
 ) .الضرر ( والنتيجة ) السلوك ( العلاقة السببية بين الفعل )  ج  

 
ه      اني ومن لوك الانس رآن ان الس ذا ال ي ه ه ف ار إلي ا يش م م ن وأه ا يمك (     وأن م

ياً يعكس الق     ) السلوك الاجرامي    اً وحس صد  يكون خارجياً وظاهرياً ويتخذ شكلاً مادي
علي  . ( أو ما يمكن أن نسميه النتيجة       ) الضرر  ( منه والنتيجة التي خلفها هذا الفعل       

 ،١٩٩٩. (  
 

ارجي     ه خ ابقاً بأن ر س ي ذآ دواني والعنف لوك الع ارجي للس ر الخ إن المظه     إذن ف
ه في             وظاهري مادي وحسي فإن ذلك يعني ان هذا الضرر هو ما يمكن ان يشار إلي

تي تلحق الضرر بالآخرين أو بالفرد نفسه سواء آان هذا الضرر          شكل الاعتداءات ال  
ة  ات الخاص ى الممتلك داء عل لاف والإعت كل الإت ي ش الفرد أي ف دياً ب اً وجس مادي
ك من              بالآخرين آالأضرار بالسيارة أو إتلاف وتحطيم الممتلكات المدرسية وغير ذل

 .الأشياء التي يظهر عليها ذلك السلوك العدواني 
 

 :لقصد توافر ا )٢
ين أي أن                     يعني القصد بصفة تبييت النية لعمل ما أو الإصرار على فعل شيء مع
الإنسـان يكون لديه الإرادة الكاملة التي ترتبط وتقترن بالفعل الذي يقوم به أو يحاول              

 .القيام به فيما بعد 
 

ة وس                  لوك     ان الإرادة وتبييت النية وتوافر القصد هي التي تجعل من الفعل جريم
ة وعدوان عمدي              ه جريم منحرف فالفعل هنا وبناءً على القصد والإرادة يوصف بأن

ة                ر العمدي ي ،   . ( عكس الفعل الذي يرجع إلى الخطأ الذي يؤدي إلى الجريمة غي عل
١٩٩٩. (  

 
ر من الأحوال هو صادر عن                       إذن فالعنف آسلوك عدواني في الغالب وفي آثي

دما يحاول ان      قصد من طرف الفرد هذا القصد        والإرادة لدى هذا الفرد تتولد لديه عن
دما تجتمع ظروف         ثلاً عن ين آالمدرسة م ان مع نمط السلوآي في مك ذا ال يمارس ه

 .معينة لدى هذا الفرد تجعله يصر على جعله يفعل ذلك 
 

ره                   دواني عن غي ز السلوك العنفي والع ارزة تمي     ان سمة توفر القصد هي سمة ب
الغ                من السلوك غير ا    ل الب رد العاق لسوي وذلك لأنها في الغالب لا تصدر إلا عن الف

  ) .١٩٩٦السيف ، . ( المكلف المسؤول عن تصرفاته وسلوآياته 
 

    هذا يوضح وبصورة جلية أن الفعل والسلوك والتصرفات التي تصدر من انسان              
ى فع               ل ما مسؤول ومكلف غير السلوك الذي يصدر عن أفراد مكرهين ومجبرين عل



ذا      ن ه ة م ن إرادة وعزيم و ع الغ ه ؤول والب ف والمس رد المكل ين لأن قصد الف مع
ى    ة عل رعت العقوب ا ش ي انه ك وه ي ذل ه ف ه لا إرادة ل ره فإن ا المك ان أم الانس
وغ       ف والبل ق التكلي ن طري ذلك ع لاً ل ا أه ون مرتكبه ي يك ال الت التصرفات والأفع

ه ع تصرفاته حيث أن ام المسؤولية عن جمي ام والكامل وبلوغه مق الوعي الت م ب  يتس
 .إزاء ما يقوم به 

 
  :لا بد من وجود فاصل بين الأفعال الانسانية )٣

 
ة في جانب السلوك                        رد التحرك بحري ال حتى يتسنى للف ذه الأفع ة ه      تميز طبيع
ذا الحاجز أو الفاصل                  السوي والمقبول والبعد والحذر عن السلوك غير السوي ان ه

انية           نسميه ب هو ما يمكن أن      لوآيات الانس النص أو القانون الذي يجرم بعض الأفعال والس
 .بناءً على ما تسببه وتلحقه من ضرر بالفرد والمجتمع 

 
و  ه وه ا هو منهي عن اح وم ا هو مب ين م ذي يفصل ب ار ال انوني هو المعي النص الق     ف

ة إلا     " مصدر تحريم بعض الأفعال ومضمون هذا النص القانوني           بنص  لا جرم ولا عقوب
  ) .١٩٩٩علي ، " .( 

 
ه                ى تحريم     ان العنف وهو من الأفعال المنهي عنها في الكثير من المجتمعات تنص عل
د تصل في بعض                         ر من الأضرار ق ه يسبب الكثي القوانين التي تصدر في هذا المجال لان

ه ا               لعنف  الأحيان إلى القتل والإيذاء وربما إحداث عاهات دائمة للضحية من هذا الفعل ومن
ى الاضرار            المدرسي فلقد ظهرت أنواع خطيرة لهذا النمط العنفي أدت بصورة وأخرى إل
المتدرجة من أبسط الأنواع إلى اشدها وهو القتل ونلاحظ ذلك واضح وجلياً في الكثير من                
الم    ي الع اً ف لام الأخرى خصوص ائل الإع ي وس ي الصحف أو ف ي وردت ف القصص الت

ن ان   وف م ي إلا أن الخ ا       الغرب ى مجتمعن ل إل د تص ل أو ق ي تص اهرة الت ذه الظ ار ه تش
ذي يوجدون              خصوصاً أن المراهقين هم أآثر الفئات الذين يكون عنفهم في حدود الوسط ال

راد     ؤلاء الأف دور ه ي مق لحة ف ون الأس ا لا تك ن أدوات وربم ه م ون في ا يك ه وم إذن . في
ى تح            ة عل رد النص     فالعنف هو من الأمور التي وردت النصوص القانوني د لا ي ا وق ريمه

 .بمفهوم العنف مباشرة وإنما يرد في شكل آخر آالإعتداء 
 

ح   د أوض ول (     لق ي ) ه ي ،  ( ف د الزعب ن     ) ٢٠٠١أحم ة م اك مجموع ى أن هن إل
ه سلوك          خصائص إلى جانب الخصائص السابقة لا بد من توافـرها للحكم على السلوك بأن

 -:إجرامي وهي 
 

رف    ) ١ ين التص ق ب دالتواف ـي لا بأ : والقص اك ت  ــ ون هن ن أن يك ين ـوافــد م ق ب
 .والقصد ) الفعل والسلوك ( صرف ــتــال

 

اره فعل مجرم          توافر العلاقة الفعلية بين الضرر وسوء التصرف       ) ٢  حتى يمكن اعتب
ل         ين الفع ببية ب ة س اك رابط ت هن ه إلا إذا آان ة فعل ن نتيج أل ع انح لا يس فالج



ربط الفعل الحاصل من الجاني والنتيجة التي يسأل            والنتيجة وهي الرابطة التي ت    
  ) .٨١: ٢٠٠١الزعبي، .( عنها 

 

ره من            إن الخصائص والصفات السابقة الذآر هي التي تميز السلوك الإجرامي عن غي
وفر               السلوك السوي وبذلك يمكن اعتبارها صفات وخصائص للسلوك العنفي لأنه سلوك تت

لك باعتباره نمط من انماط السلوك الإجرامي الذي يلحق         فيه الكثير من هذه الخصائص وذ     
 .الأذى والضرر بالفرد وبالآخرين وبالمجتمع 



 : ما هيته وطبيعته : العنف المدرسي . ٦
 

ر               ا عب     الحياة الاجتماعية بصفة عامة تعاني من العديد من المشكلات التي تواجهه
ارة     ة عب اة الاجتماعي روف أن الحي ن المع ان وم نظم   الزم ن ال ة م ن مجموع ع

اء       ذلك البن ة ب ل مكون ي صورة تفاع بعض ف ها ال ع بعض ألف م ي تت ة الت الاجتماعي
ة              الاجتماعي لهذه الحياة والبناء الاجتماعي يتكون هو الآخر من مجموعة من الأنظم
وم            ذي يق اعي ال والمؤسسات المجتمعية التي تؤدي بدورها عن طريق التفاعل الاجتم

 .لمؤسسات به الأفراد في هذه ا
 

اً هي إحدى  ا جميع ي حياتن ة ف ة الهام ذه المؤسسة التربوي ة ه     لا شك أن المدرس
ال     ى إآم دورها عل ل ب ي تعم رة والت د الأس ة بع ئة الاجتماعي ات التنش اني مؤسس وث
اليب  ري بعض أس ي تعت نقص الت ي بعض أوجه ال ئة وخاصة ف ة التنش ام عملي وإتم

ر الأ    ي تُقص ة الت ئة الاجتماعي ى بعض       التنش رة إل ر الأس د تفتق ك أو ق ي ذل رة ف س
والمدرسة هي أول مجتمع    . الأساليب الهامة والسوية أو توجيهها للفرد داخل الأسرة         

ا                 رتبط به ات التي ي دد العلاق رد بشكل واسع حيث تتع ه الف خارج الأسرة يتفاعل في
ر                  ا الف وم به وم يق زداد الأدوار التي يق د فالمدرسة   الأفراد وتزداد عمليات التفاعل وت

ا وهي            ) المدرسة  (آما هو معروف تعمل      اة ومقوماته على تعليم الإنسان أسس الحي
ل                ى جي ل إل ا من جي ة المجتمع ونقله ى ثقاف أيضاً ـ أي المدرسة ـ تعمل وتحافظ عل
ا            وتوفير الفرص المناسبة لكافة جوانب الحياة المختلفة إلى المستوى الذي يتفق مع م

 .راد ومن المستويات التي يصلون إليها يتوقعه المجتمع من الأف
 

دأت الأسرة                   رة ب ا في فت     إن المدرسة امتداد للأسرة ومكملة لدورها خصوصاً أنن
ى               ة ، والمدرسة عل بصفة عامة تفويض مسئولياتها لغيرها من المؤسسات الاجتماعي
ى                       د الأسرة مباشرة تعمل عل أتي بع ا ت دمتها باعتباره رأس هذه المؤسسات وفي مق

  ) .١٩٩٩الجندي ، . ( إعداد الشباب لأداء وظيفة سامية في المجتمع 
 

ا بعض المشكلات                    إلا أن آل مؤسسة من مؤسسات المجتمع تعترضها وتواجهه
ؤثر           ذا ي ذه المؤسسات وه التي تؤثر على أدائها وعلى أفرادها وعلى مسيرة التقدم له

ا يجعل المجتمع يعيش ف                 ة المجتمع الأخرى مم تقرار        في أبني ة من عدم الاس ي حال
 .والاتزان والشعور بالخوف 

 
ؤثر                       د من المشكلات التي ت ذه المؤسسات تواجه العدي ا من ه والمدرسة آغيره

ث أن     ة حي ارج المدرس ى خ د الضرر إل ل يمت ة ب ذه المدرس ع ه ى مجتم ا وعل عليه
ة هي من         أخطر  المشكلات السلوآية التي يقوم بها الأفراد وخاصة في سن المراهق

ما يواجه العملية التربوية وبالتأآيد فإن العنف هو أحد أشكال هذه السلوآيات خاصة               



اً     ا أيض يتها وله ا خصوص رات وله ا تغي ة له رون بمرحل راد يم ؤلاء الأف وأن ه
الطرق                     ذات ب ات ال ى إثب ة عل ذه المرحل راد في ه مشكلاتها حيث يحرص هؤلاء الأف

ا بغض النظر آون         لبية س       والأساليب التي يرونه ة أو س ا إيجابي ة     ـ ـه . ( وية أم منحرف
 ) .٢٠٠٠الناصر ، 

 
ى  ذا السن إل ي ه راد ف ي يسعى الأف ياء الت ة من الأش ي الحقيق ذات هو ف د ال     تأآي
ة الحرجة والتي                  ة العمري ذه المرحل ه في ه ا يشعرون ب إثباته أمام الآخرين نظراً لم

ذه         يرى المراهقين أنهم أصحاب الرأي السديد وأنهم عل        ة ه ى طبيع ى صواب بناءً عل
 .المرحلة التي يكونون فيها ثائرون ومتمردون 

 
ك                  إن ذل ة ف     عندما تزداد أشكال الانحرافات السلوآية عند الأفراد في سن المراهق
لوك     و الس لوآاً وه ات س واع الانحراف د أن ى اش ان إل ب الأحي ي أغل دوره ف ول ب يتح

ر أو     العنفي يتحول من مجرد تأآيد واثبات الذ      ى الغي ات إلى عنف مباشر يمارس عل
اذة  ي متوسطات الممارسات الش ة ف ادة الواضحة والجلي د تظهر الزي ذات فق ى ال عل
ة                  ة المراهق ر وضوحاً في مرحل والمنحرفة من تقدم العمر بالنسبة للطلبة وتظهر أآث

 الناصر. ( بناءً على ما يظهرونه من أشكال عدوانية وعنفية داخل وخارج المدرسة            
 ،٢٠٠٠. (  
 

ه العنف            ة ومن     إذن فالمدرسة تعاني في الحقيقة من السلوك المنحرف بصفة عام
دارس                ذه الم هذا السلوك الذي لا يقتصر على تدمير الممتلكات الفردية أو ممتلكات ه
ذا مكمن           ذات وه م أو بال بل يمتد إلى العنف الموجه إلى الآخرين وإلحاق الضرر به

ذا                     الخطر في هذا السلوك      د في ه ره ، أيضاً أصبح يعتم ى غي ه تجاوز الفاعل إل لأن
اتذة       ى الأس داءات عل ى الاعت لحة والأدوات والآلات وإل تخدام الأس ى اس ف عل العن

 .والإداريين 
 

ان ظهور المشكلات السلوآية بصفة عامة والعنف بصفة خاصة في المؤسسات                 
ق   ة وتعي ة والتعليمي ة التربوي دد العملي ة يه ور   التربوي ى ظه ؤدي إل ا ي يرتها مم  مس

ادة       يات المض اً الشخص ر أيض دين وتظه ين ومعتم ر منتج ع غي ي المجتم اء ف أعض
 .للمجتمع والمنحرفة عن توقعات وقيم ومعايير السلوك في هذا المجتمع 

 
ير      ث يش ي حي ف المدرس اهرة العن ن ظ ات م ن المجتمع ر م ت الكثي د عان (     ولق

ة يتغيب          "إلى   ) ١٩٩٧: عويدات ، وحمدي     % ٨ أنه في الولايات المتحدة الأمريكي
دوان من                     من الطلاب عن مدارسهم شهرياً بسبب الخوف أن يتعرضوا للعنف والع
ا        ون طالب شهرياً آم ع ملي قبل الطلاب الآخرين ويتعرض للعنف أيضاً أآثر من رب

ه  ة   ) ١٢٥٠٠٠( يواج ة الثانوي ة المرحل ث طلب اً أن ثل ة ، أيض دات مؤذي م تهدي   معل



منهم يملكون أسلحتهم فعلاً وقاموا بإطلاق النار       % ٦٠يحصلون على مسدسات وأن     
  ) .٢٩٨ : ١٩٩٧عويدات ، حمدي ، . ( على شخص ما

 
ر                    اه خطي ة أخذ يتجه اتج     هذا تأآيد واضح على أن العنف في المؤسسات التربوي

ذ والع  ة آالنب ي آانت معروف يطة الت واع  البس ى الأن د يقتصر عل م يع نف اللفظي فل
ة                       ى مرحل ه وصل إل ه لأن والشتم أو محاولة تأآيد الذات بل أصبح في أخطر موجات

 .التهديد والإيذاء وصولاً إلى القتل 
 

    يعد العنف سمة بارزة في الوقت الراهن وليد من المعالم المميزة لهذا القرن التي               
ذه   وس وأن ه كل واضح وملم ة بش ا الاجتماعي ي حياتن ر ف اهرة تتفشى وتنتش (  الظ

دات               ) العنف   ل فقط تهدي لها انعكاساتها السلبية على المجتمع وعلى البيئة فهي لا تمث
اءً                دد الوجود الإنساني بن ا ته لمنجزات الإنسان وممتلكاته المادية والاجتماعية ولكنه

  ) .١٩٩٦فايد ، . ( على ما تنطوي عليه من أعمال عدوانية 
 

ي    ف ف ى ان العن ارة عل ذه إش ه         ه ع وأن الم أجم ي الع ور ف بح يتط ة أص المدرس
ة الخاصة    ياء المادي ة ويلحق الضرر بالأش ة معين ى فئ د يقتصر عل م يع ملحوظ ول
ه  ه خصوصاً وأن ه وحيات ي ذات دد الإنسان ف ه أصبح يه ل إن بالإنسان أو المؤسسة ب
ى                       ة وهي المدرسة التي تعمل عل م مؤسسات التنشئة الاجتماعي يحدث في إحدى أه

نهم                    نقل ال  ع م ذي يتوق ال في المجتمع ال ر الأجي راد عب قيم الثقافية والمعرفية إلى الأف
ؤثر      ال ي ذا المج ي ه ل ف تقبل ، وأن أي خل ل المس د وأم ال الغ م سيصبحون رج أنه

 .ويؤدي إلى العكس تماماً ويؤثر على المجتمع 
 

راهيم ،      (     فالعنف آما يشير     ه    ) ١٩٩٥حسنين توفيق إب لبية هو مدرسة س     " بقول
اة                     ة في خط الحي ة والانحرافي ال العدواني م الأعم زين له ولهم وي للمراهقين يخدع عق
ي       وة الت وة والق ابع القس يهم بط ع عل ري ويطب ارهم الفك لل مس تقبل ويض والمس
ه من                   يستخدمونها من هذا السلوك العنفي وهذا قد يمتد إلى أخطر من ذلك بما يتسم ب

  ) .١٤٧ : ١٩٩٥هيم ، إبرا" . ( الحقد والكراهية والنبذ 
 

ه شحنات                    إذن المراهقين يجدون في ممارسة هذا السلوك منفذاً يفرغون من خلال
ا مضاد للمجتمع من                     ذلك أنه ة ولا يقصدونها آ مكبوتة لديهم يرون أنها غير عدواني

 .وجهة نظرهم 
 

     العنف والعدوان سلوآيات تغرس جذورها في الثقافة وخاصة المدرسة وتنمو في   
ذا              ة من ه ة أو الوقاي دم المقاوم ة الخصبة نتيجة لع هذه البيئة حيث أنها قد تجد الترب

 .السلوك من قبل المهتمين 
 



ات وتفاعل ومجالات                    يم وعلاق ار وق     إن ما يتولد في المدرسة من اتجاهات وأفك
ا                لسوء والتعدي والعنف يؤدي إلى عدم احترام ورفض الآخرين ورفض السلطة مم

دلاع موجات العنف أو المواقف التي                    يؤدي إلى  دوان وان  غرس جذور العنف والع
  ) .١٩٩٧أبلو ، . ( لوك ـسـذا الــتؤدي إلى مثل ه

 
ك      وي وذل يط الترب ة والمح ة للمدرس ل الداخلي أثير العوام ه ت ن جانب د م ذا يؤآ     ه
ل       ة التفاع ي عملي دث اضطرابات ف دما يح ام وعن ذا النظ ي ه ل ف دث خل دما يح عن

 .ماعي يؤدي ذلك إلى ظهور بذور العنف وعدم الانضباط الاجت
 

ي         ة وف ي المدرس ان ف ا مك د له ددة تج كالها المتع ف بأش اهرة العن ت ظ     ولا زال
ذه                      ذا العنف حيث أن ه غ ه م لتفري اخ الملائ ا للمن المؤسسات التربوية نتيجة لتوفيره

دتها    افي أوج وروث ثق ة لم ات نتيج ذه المؤسس ى ه للت إل اهرة تس روف الظ الظ
  ) .١٩٩٧وطفه ، . ( الاجتماعية المحيطة بالفرد خارج المدرسة وداخلها 

 
ا من صفات          دوان  وتعتبره ال العنف والع     نجد في بعض الثقافات انها تمجد اعم
الرجولة  وانه يجب على الفرد  في هذه الثقافات ان يدافع عن نفسه وان يرد على ما                  

ات لا تعطي          يتعرض له من بعض التصرفات العدوا      ذه الثقاف ة وه نية  وغير العدواني
 .مجالا للطرق السوية 

 
كلة أو           ذه المش ام به دم الاهتم و ع ة ه ي المدرس زداد ف ف ي ل العن ذي يجع إن ال

دأ                       ئولية المدرسة فقط بمعنى حيث يب ى حدود مس ين عل الظاهرة حيث يرآز المهتم
 ) . ١٩٩٨فيرلان ، . ( العنف والعدوان والسلوك المنحرف 

 
ي                             ة تعن ة ، حيث أن الوقاي يس دور الوقاي دور المكافحة ول ام ب ى القي دل ويشير إل هذا ي

مجموعة التدابير القبلية لمنع وتقليل حدوث الفعل الإجرامي وهذا ما يجعل ظاهرة العنف                
 .في تنامي مستمر 

 
رام ال   ة واحت د والأنظم ايير والقواع رام المع زام واحت ام والالت ي     إن الانتظ ر ف غي

ذه              المؤسسات التربوية يعكس مكونات التفاعل الاجتماعي الإيجابي الذي يتم داخل ه
ى                    ؤدي إل د ي ذي ق ذا التفاعل ال المؤسسات وعدم الانضباط يعكس الخلل في طبيعة ه

 .ظهور العنف والسلوك العدواني في المدرسة 
 

ة التفا   ي عملي ذي يحصل ف ل والتصدع ال اً يعكس الخل ف أيض دما     والعن ل فعن ع
تعلم                        ة من الفوضى وعدم الانصياع وي ى حال ل يتحول الانضباط إل ذا الخل يحدث ه

 .الطلبة مخالفة القواعد وأنها لا معنى لها وأنها عشوائية وغير مناسبة 
 



الاً               نهم مج تج بي     عندما يتجمع الطلاب في الفصول الدراسية فإن هؤلاء الطلاب ين
ه، حيث             من التفاعل وهم بهذا العمل يكون      اً يستحق النظر في ون آياناً نفسياً واجتماعي

د يكون بعض                        راد ق ى سلوآيات هؤلاء الأف ؤثر عل د ت أن هذا التفاعل يولد ظواهر ق
م             ا ل راد هن ا حيث أن دور الأف اً له بعض الآخر معيق د يكون ال ا ، وق دعماً له ا م منه

امر      ى المغ ون إل ة يميل ة المراهق ي مرحل ة ف م خاص ذا يجعله دد وه ة يتح ة وممارس
  ) .١٩٩٨ريوز ، (  ) ١٩٩٥إبراهيم ، ( . أعمال العنف 

 
ا هو الحال في                      رة آم ة مبك     إن مشكلة العنف عندما تظهر في المجتمع في مرحل
د                    ة تمت ة ، وتربوي ة ، ومادي المدرسة والأسرة فإن ذلك يترك آثاراً نفسية ، واجتماعي

ع الخارجي للمدر ة تمس المجتم د المدرس ا بع ى م ة إل اك علاق وحظ أن هن د ل ة فق س
د بعض الجماعات        دواني عن وثيقة بين السلوك العدواني عند الطلبة وبين السلوك الع

  ) .١٩٩٨التل ، . ( خارج المدرسة 
 

انية لا  ات الإنس ي آل المجتمع ة ف إن ظاهرة العنف المدرسي ظاهرة عام     إذن ف
 الظاهرة العديد من الأسباب      تقتصر على مجتمع بعينه ، أو فئة معينة يقف وراء هذه          

ذا      ل ه ور مث بب ظه ع س ذي يرج راد ال اك بعض الأف دوافع إلا أن هن ل وال والعوام
ى                      اك آخر ينظر إل ذلك الطالب ، و هن النوع من السلوك إلى الفرد ذاته فقط ويعني ب
لوك     ذا الس ور ه بب ظه ي س ة ه رى أن المدرس ث ي رة وثال ل الخاصة بالأس العوام

مع هو الذي يساعد في بروز ذلك السلوك العدواني وخاصة في     ورابع يرى أن المجت   
ي        ف المدرس ة والعن فة عام العنف بص اً ف ك تمام س ذل ة عك ة إلا أن الحقيق المدرس
ع واحد فقط         ى عامل أو داف تند إل بصفة خاصة آغيره من الظواهر الاجتماعية لا تس

د                ة والاقتصادية ب رد نفسه    بل ، إنه مزيج من العوامل النفسية والاجتماعي ءاً من الف
والأسرة والمجتمع ثم المدرسة لتشكل هذه المقومات أسباب وتفرزها لنشوء مثل هذه            
ا                 ك بصورة واضحة آم ى ذل الظاهرة والنظريات الاجتماعية والاتجاهات أشارت إل

 .سوف نرى لاحقاً 
اهرة    ن ظ اني م ات الأخرى نع ن المجتمع ا م ي آغيرن ع العرب ي المجتم     ونحن ف

ف ا ن      العن طات م ا متوس زداد فيه ات ي ي مجتمع يش ف ا نع اً وأنن ي خصوص لمدرس
زداد        ي ي ع الت رائح المجتم ن ش ا م ين غيره ر ب ريحة الأآب ون الش راهقين ويمثل الم
ى    ز عل ة يرآ دينا بصفة عام يم ل إن التعل اً ف ديهم أيض ة ل لوآيات المنحرف ور الس ظه

انية     الجوانب الخاصة بالعملية التعليمية والتلقين فقط ويغفل غ        يرها من الجوانب الإنس
 .المرتبطة بالمعلم والمتعلم وبالبيئة الاجتماعية الخارجية والداخلية لمجتمع المدرسة 

 



ردي                ى التحصيل الف د عل     فالمدرسة لدينا تشجع على التعليم التنافسي وذلك بالتأآي
ة الشخصية والاجتماعي       ذا  مما يجعل المكانة الأآاديمية هي  دالة ومؤشر المكان ة وه

ذي                 وي ال ر الترب قد يؤدي إلى المزيد من المواجهة العدوانية وتنمية روح التنافس غي
 .قد يؤدي إلى التصادم بين الأفراد في حقل التعليم 

 
ة للجوانب النفسية                       يتأآد هنا أن هناك إغفال وعدم اهتمام من المؤسسات التربوي

ذا         والاجتماعية والمحيط التربوي وبالاحتياطات النف      راد وأن ه ة للأف سية والاجتماعي
ذه     ير ه ه أس ة وأن ة التعليمي يطرة العملي ي س ع ف ب يق ل الطال ال يجع التناسي والإغف
وتر        افر والت العملية مما يؤدي إلى توتر العلاقات في المدرسة بين أعضائها وهذا التن
لبية   روز  الظواهر الس ى ب ؤدي إل د ي ؤدي أو ق ا ي دم الانضباط مم ق جو من ع يخل

  ) .١٩٩٩عربيات ، ( لمنحرفة والشاذة ا
 

    هذا يدل على دور المدرسة في ظهور ظاهرة العنف ودور العملية التربوية ذاتها             
في هذا الشأن وذلك عندما يصبح الاهتمام مقصورا على جوانب معينة دون الاخرى             

لوآي        ب الس ن الجوان ر م ال الكثي ة وإغف ة والتربوي ب التعليمي ام بالجوان ة و آالاهتم
 .الأخلاقية في هذا المحيط التربوي 

 
دارس                        ا في نشوء العنف في الم ة ودوره ة الخارجي ل البيئ     أيضاً يجب أن لا نغف
ة                           أثير البيئ ى ت ك إل ود ذل ا يع در م اً أو عدواني بق يس شرير دائم حيث أن الإنسـان ل

اك إش  ه وهن ـاعل في أ ويتف ذي ينش اعي ال ة والمحيط الاجتم ـالاجتماعي ى أن ارات إـ ل
عبدالخالق ، رمضان ،      ) ( ١٩٩٧لفينسون ،   . ( ة نشأ خارجها    ـدرسـمـالعنف في ال  

١٩٩٥. (  
 

ر الواضح في                  ا الاث     أي ان هناك العديد من الأسباب والعوامل خارج المدرسة له
ى                    ل ال بروز هذه الظاهرة ، وهو ما يعرف بأثر المحيط الخارجي  وما يمكن ان ينتق

ذا ا   ن ه ة  م دواني        المدرس لوك الع ا الس ة ومنه لوك المختلف واع الس ن ان يط م لمح
 .المنحرف 

 
    نظرا لتداخل العوامل المؤثرة أو  المهيأة لبروز ظاهرة ما مثل ظاهرة العنف في              
د                    نمط السلوآي ق ذا ال رى ان ه المدارس فان ذلك جعل الكثير من الدراسات للعنف ت

ى داخل أروق  ارع ال ن الش ة م ى المدرس ل ال ى داخل الفصول  ينتق م ال ة ث ة المدرس
ى مختلف                       ين وال ى المعلم نهم ال ى الطلاب ومن الطلاب بي م ال والقاعات الدراسية ث
دمير    ـادي آت ي والم ا  الفيزيق ي بنائه ة ف ى المدرس ة حت ة التربوي راف العملي اط

 ) .١٩٩٩عربيات ،. ( الممتلكات المدرسية أو ممتلكات العاملين بها
 



د ا الت د هن ؤدي       إذن نج ي ت باب الت ل والاس ر العوام ي أث وظ ف ر والملح اخل الكبي
ا هو خارجي                       ا م ي ومنه بدورها الى ظهور العنف في المدرسة ، فمنها ما  هو داخل
ه                         ر من مظاهر السلوك الانساني إلا إن ين الكثي رابط ب ى التكامل والت د عل وهذا يؤآ

ي ت    ل الت ي العوام ة وه ل الداخلي ل دور العوام ا يجب أن لا نغف ة وم رتبط بالمدرس
 .تحويه من أفراد والعملية التربوية والمعرفية 

 
اء  ة فالبن ي المدرس ف ف د العن د تول ل ق ن العوام ا م ة آغيره ل الداخلي     فالعوام
ة والملاعب           دد الطلاب ووجود الأفني ه لع ه ومدى ملاءمت الفيزيقي للمدرسة وحجم

ذ            دور في ه ة       والساحات وغير ذلك وطبيعة التعليم التي ت ا المختلف ه المدرسة وطرقه
ام    وائح النظ د ول ى قواع ولاً إل ك وص ر ذل ى غي اهج إل ررات والمن ة المق وطبيع
ؤدي                    د ي بباً ق ذه العوامل س والانضباط ومدى تفعيلها والعمل بها آل ذلك يجعل من ه

  ) .٢٠٠١طالب ، ( . إلى انتشار وظهور العنف في المؤسسات التعليمية 
 

ى أن ظاهرة العنف المدرسي لا يمكن تفسيرها وإرجاعها إلى              آما سبق وأشرنا إل   
ة                         ا بشكل متكامل في شكل منظوم عامل أو سبب واحد فقط بل لا بد من النظر إليه

 .تتكون من الفرد والأسرة والمدرسة والمجتمع 
 

 -:وتفسر هذه الظاهرة من عدة مناح 
 

ير النفسي  )١ م وا  : التفس ى شخصية المعل ز عل اه يرآ ذه الاتج ب ودور ه لطال
الاضطرابات  الانفعالية والعقد النفسية والاحباطات والنزعات لدى آل منهما          

 .ودورها في حدوث العنف 
ين         : التفسير الاجتماعي  )٢ الذي يرآز على القيم الاجتماعية لدى الطلبة والمعلم

د تمجد العنف وممارسته                 فنجد مثلاً أن الثقافة السائدة في بعض المجتمعات ق
زز وتق  ة      وتع ى المدرس رة إل ي الأس ف ف ول العن د يتح لط فق ة التس وي نزع

 .باعتباره شكلاً مقبولاً من أشكال الضبط 
وقفي للعنف )٣ ة   : التفسير الم ة التفاعل والعلاق ى طبيع ز عل اه يرآ ذا الاتج ه

رز دور الموقف في ظهور العنف في                      د يب ا ق القائمة بين الطالب والمعلم مم
 .المدرسة 

 أو يمكن أن نطلق عليه اسم النموذج التكاملي أو الشمولي            :التفسير التفاعلي  )٤
بعض             الذي يرآز على مجموعة العوامل والعمليات التي تتفاعل مع بعضها ال

رات الاجتماع  ة والمتغي ب والمدرس ين الطال ادل ب ي صورة تفاعل متب ـيـف ة ـ
  ) .٢٠٠١أبو عليا ، .( ة ــدرسـودورها في ظهور السـلوك العنفي في الم



ددة الجوانب تظهر                   ى ان ظاهرة العنف ظاهرة متع   هذه النماذج السابقة تؤآد عل
دود     ي ح ط إلا ف د فق ع واح ى داف ع ولا تقتصر عل ل ودواف دة عوام ل ع ة لتفاع نتيج
ة التفاعل             ى طبيع اذج عل ضيقة جداً وقد لا يحدث ذلك إلا نادراً وتؤآد أيضاً هذه النم

ه         المستمر ودور العوامل النفسية والاجت     ة والمجتمع بمثيرات ة والخارجي ماعية الداخلي
ذه             ددة في نشوء ه الي يوضح دور العوامل المتع في بروز هذه الظاهرة والرسم الت

 .الظاهرة 
 العلاقة بين العنف والمدرسة والمجتمع والأسرة

 
ع                            ة                            المجتم  المدرس

 سرةالأ
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 أسباب العنف في المدارس. ثانيا 
 -:الأسباب والعوامل النفسية  . ١-٢
 

دة              ا تظهر لع ل أنه ا سبب واحد فقط ب يس له     من المعروف أن الجريمة ظاهرة ل
 أو العوامل التي   أسباب ودوافع فهناك من يرجع ذلك إلى مجموعة العوامل المكتسبة   

ه يجب                  ا إلا ان تحدث في المجتمع آالعوامل الاقتصادية والأوضاع السياسية وغيره
لوك         ي الس ك ف ر ذل ان وأث اة الإنس ي حي وجي ف ي والبيول ب النفس ل الجان أن لا نغف

 .الإنساني
د            ا يتأآ ه وهن ه وممتلكات     والجريمة تحدث بسبب الإنسان وعلى الإنسان وعلى بيئت

ل الذاتي والنفسي في دفع الفرد إلى أنماط معينة من السلوك ومنها السلوك              دور العام 
 .لانحرافي

لوك         ة والس ين الجريم ة ب وا العلاق ية اثبت دارس النفس ظ أن رواد الم ثلاً نلاح     فم
ة أيضاً لاحظ               ا بالجريم الانحرافي وتكوين الفرد النفسي آالأمراض النفسية وعلاقته

ر الغر        اء أث ز              البعض من العلم ذه الغرائ ز والعواطف والاختلالات التي تحدث له ائ
د النف               ى العق ة بالإضافة إل ة ـ ـيـسـداخل الانسان في بروز السلوآيات الشاذة والمنحرف

  ) .٢٠٠١عوض ، . ( ا في ذلك ــرهـوالأمراض النفسية المختلفة وأث
 

 إلى السلوك        عندما نذآر العوامل النفسية آسبب أو من أهم العوامل التي قد تؤدي           
ه                       وين ل ه من تك ا يحتوي ة وأن الانسان بكل م الانحرافي فإننا نتكلم عن سبب الجريم
ة بوجود               بط وجود الجريم ه ارت الأثر الواضح في ممارسة هذا النوع من السلوك لأن
الانسان في هذه الحياة فهذه العوامل تشير إلى التكوين الذاتي والنفسي للإنسان وهي           

فس بكل ما تحويه من مكونات لها الأثر البالغ في سلوك الانسان   تدور حول فكرة الن   
 .ودوافعه 

ا في                         ة للإنسان وأثره ى مجموعة من العوامل الداخلي والتكوين النفسي يشير إل
تكيف الفرد مع المحيط الاجتماعي الذي يعيش فيه ومن ذلك العوامل الوارثية والسن             

ى الأمراض النفسية والظروف التي يمر            والتكوين العضوي أو النفسي بالإضافة إ      ل
ه   . ( بها الفرد داخلية آانت أم خارجية وتتصل بالمجتمع والوسط الاجتماعي            أبو توت

 ،١٩٩٩. (  
 

ى       رد إل ع الف ي دف ره الواضح ف ه أث رد ل ة للف ية والذاتي ل النفس دور العوام     إذن ف
لبدني له الأثر الواضح ارتكاب الجريمة آذلك العوامل الوراثية والتكوين العضوي وا       

في ذلك إلا أننا لا نتطرق إليه هنا باعتبار الأمراض والعلل النفسية التي يتعرض لها               
ر دور العوامل    ـ ـكـنـل ون ـفـغـالفرد تظهر بصورة أوضح في مجتمعاتنا غير أننا لا ن         



روز   ) الجريمة  ( وك  ــلــســذا ال ــالعضوية والبيولوجية في ه    ك لمب و آما أشار إلى ذل
في نظريته المشهورة في الجريمة وهو أيضاً من رواد هذا العلم صاحب أفكار مهمة              

 .في الإجرام والوقاية من الجريمة 
ا                        انوا أم منحرفين مم اس أسوياء آ دى آل الن     والتكوين النفسي هو شيء ثابت ل
رهم ،           يوضح للناس انه ليس هناك أفراد في هذه الحياة لهم تكوين خاص بهم عن غي

ن       ف وياء ، لك اص بالأس وين خ رفين أو تك الأفراد المنح اص ب وين خ اك تك يس هن ل
ى بعض               التكوين ثابت لدى الطرفين وانما يكون الاختلاف عندما يتعرض التكوين إل
ة التي يعيش           ؤثرات البيئ ة وم ة أو الخارجي ل والاضطرابات الداخلي المؤثرات والعل

اءً      فيها هذا الإنسان ومن هنا يبدأ السلوك المنح     ه الشخصية بن رف في الظهور وتتقبل
  ) .٢٠٠٠الشاذلي ، . ( على معطياتها 

دما       ه عن بط نفس تطيع ض دما لا يس ان عن د الإنس ي عن لوك الإنحراف ر الس     ويظه
ة   ات الحياتي ع المعطي تطيع التكيف م دما لا يس رات أيضاً عن بعض المتغي يتعرض ل

دة  انية وتكوي   . الجدي نفس الإنس ا ان ال د هن ن     يتأآ ة م أثر بمجموع ة تت ا المختلف ناته
ى ممارسة السلوك                      رد إل دفع الف د ت ز والانفعالات التي ق الدوافع والعواطف والغرائ

وتر   ) الجريمة ( غير السوي    باعتباره متنفساً لها وخروج من دائرة الاضطراب والت
 .والضيق 

ب          ل التي تس ات أو العل ز آإحدى المكون ة من الغرائ ا وبداي ب السلوك نلاحظ هن
ى من السلوك     ـت ـواع ش ـ ـالعدواني باعتبارها التي تحرك القوى الإنسانية لممارسة أن        

 .اني في هذه الحياة ــسـالإن
ه              "     تعرف الغريزة بأنها     درك وينتب رد أن ي دفع الف استعداد فطري نفسي جسدي ي

 يسلك إلى أشياء من نوع معين وان يشعر بانفعال خاص عند إدراك هذه الأشياء وأن          
  ) .٨٥: ت . راجح ، د " . ( نحوها سلوآاً خاصاً 

 
    إذن الغرائز موجودة عند آل الناس وهي أشياء داخلية في نفس الانسان وتشمل               
زة      ار، والغري ول ، والاتجاهات ، والأفك ل العواطف ، والمي ر من الجوانب مث الكثي

دة         ز ع اك غرائ اس فهن د الن ط عن د فق ط واح ى نم ت عل اً ليس ا   أيض ل منه وم آ تق
زة                  رد والغري ى ذات الف ذات تحافظ عل بالمحافظة على هدفها وغايتها فمثلاً غريزة ال
ه يعيش في                      اعي بطبع ائن اجتم ار الانسان آ ى الجماعة باعتب الاجتماعية تحافظ عل

 .جماعة وهكذا في بقية الغرائز الانسانية 
دة ،بل انها قد تستثار من          أيضاً الغريزة الإنسانية عموماً لا تبقى على صورة واح        

ه مع               قبل الانفعالات والاضطرابات التي يواجهها الفرد في حياته وفي تعامله وتفاعل
أثير            غيره سواء آانت هذه الاضطرابات ذات منشأ داخلي في نفسية الفرد أو بسبب ت



واحباطات البيئة الخارجية فإنها تؤدي إلى اضطراب الغرائز مما يجعلها قد تنحرف             
ارسة السلوك السوي واتباع السلوك المنحرف وذلك عندما تتهيأ لها الظروف           عن مم 

  ) .١٩٩٨ابراهيم ، . ( المناسبة لبروز هذا السلوك 
ه             ع بيئت ه م دم تكيف ذاتي وع ه ال رد وتكوين س الف ى أن نف د عل دوره يؤآ ذا ب     ه

ى الانحراف عن مس  ز إل ي دفعت الغرائ الات الت أة الانفع ن وط ة زاد م ار الخارجي
اة الاخرين                 رد وحي اة الف ؤثر في حي السلوك السوي واتباع عكس ذلك السلوك الذي ي

 .من أبناء جنسه وذلك باعتبار هذه الغرائز ذات تأثير في سلوك الانسان 
ة يمكن أن          ) ١٩٩٦أآرم نشأت إبراهيم ،     (     فقد أشار  إلى أن الاختلالات الغريزي

ة  "  ة ، وانحرافي ة وخمودي ى جموحي دة  تصنف إل ز بالش ة تتمي الغريزة الجموحي  ، ف
ا                 اط السلوك الإجرامي العنيف أم والعنف لتضخم طاقتها الانفعالية فتسبب بعض أنم
ذي يجعل صاحبها                    ى الحد ال ور إل العنف والانحلال والفت الغريزة الخامدة فتتصف ب
ادة           ه ع اب ب ي تص تلال الانحراف ا والاخ مور مكوناته اعر لض ل المش ل هزي خام

  ) .٦٦ : ١٩٩٦إبراهيم ، " . ( لجنسية الغريزة ا
ن        وع م ى ن ؤدي إل تلال ت ن الاضطراب والاخ اً م ه نوع دما تواج الغريزة عن     ف
راً                      ذا السلوك تعبي دواني والعنف هو أحد صور ه السلوك الذي قد يكون السلوك الع

 .عن الخلل والاضطراب خاصة عندما تستثار هذه الغريزة 
ز العوا  د الغرائ أتي بع لوك        ي ط الس ي نم ؤثر ف رد ت ن شخصية الف زء م طف آج

ذه المواقف                الإنساني في المواقف الانسانية التي يكون فيها الإنسان وما يعتريه في ه
بياً ومرآب من عدة            " من اضطراب وتوتر وتعرف العاطفة بأنها        تعداد ثابت نس اس

ة بشخص أو   تثار بمواقف مرتبط ين مكتسب يس دور حول موضوع مع الات ت انفع
ك    اه ذل لوك تج ن الس وع خاص م اع ن ى إتب ه صاحبه إل ة فيوج رة معين شيء أو فك

  ) .٦٧ : ١٩٩٦إبراهيم ، ". ( الموقف المثير 
تثار العواطف              د تس     الإنسان عندما يتعرض لبعض المواقف والاضطرابات فإنه ق
ذه المواقف شخصية أو                   الداخلية لديه بسبب ما يتعرض له من مواقف سواء آانت ه

ى                    وضع ا إل رد هن أ الف  اجتماعي معين أو حتى فكرة في عقل وذهن الفرد فإنه قد يلج
ذلك                 اً ب ذا الموقف متخطي إتباع السلوك العدواني آأحد أنماط السلوك الإنساني تجاه ه
الات          ن انفع ه م ف لدي ذا الموق ره ه ا يثي بب م ائق بس ذا الع تثارة وه ذه الاس ه

 .واضطرابات 
بق لا تظه ا س ددة الصور      والعواطف آم ا متع ل أنه ط ب دة فق ي صورة واح ر ف

ة ،      ل الكراهي ور ، مث ة النف رام ، وعاطف ب والاحت ة الح اك عاطف كال فهن والأش
ووصولاً إلى عاطفة اعتبار الذات أو تأآيد الذات وهذه العاطفة مثلاً تكون لدى الفرد              

و          م بعمل  فكرة عن نفسه لأن مرآزها فكرة الشخص عن نفسه وذاته فقط فالفرد قد يق



ذا                   دما لا تستطيع ه معين يهدف به إلى تأآيد ذاته ويشعر حينها بالسعادة والعكس عن
اً في                     ك جلي ا نلاحظ ذل الفرد تحقيق ما يريد هذه العاطفة عندما ترآز على الذات فإنن
مرحلة المراهقة خصوصاً أن الإنسان في هذه المرحلة يعمل على تحقيق وتأآيد ذاته             

دوان حيث              بأي طريقة وأي أسلوب      وان آان هذا الأسلوب والسلوك هو العنف والع
ا                        دأ فيه رد يب ذا الشعور خصوصاً وان الف ه ه ة تفرض علي ذه المرحل أن متغيرات ه

 .أيضاً بالتمرد على السلطة سواء الأسرية أو المدرسية ويبدأ يفكر في إثبات الذات 
ذآر        الفرد عندما يفكر ويحـاول في تأآيد ذاته قد يتناسى أو لا         ام ي ره اهتم  يقيم لغي

لديه لأنها تضعف فكرة الإنسان عن غيره ويطلق    ) عاطفة الذات   ( فتنحرف العاطفة   
ة        ع بطبيع فو المجتم ر ص ى تعكي ؤدي إل ا ي يب مم ب أو حس ة دون رقي ذه العاطف ه
الفرد                       ك ب ؤدي ذل ذات ي ـاطفة ال و في ع زداد الغل دما ي السلوك الصـادر عنه أيضاً عن

ه              إلى الغرور والك   ة ويدفع ايير الاجتماعي القيم والمع الاة ب برياء فيدفعه ذلك إلى اللامب
  ) .١٩٩٨إبراهيم ، ( . ذلك إلى تصرفـات سلوآية عدوانية 

 
    ثالث المكونات النفسية للشخصية الانسانية العقد النفسية فالشخصية الانسانية بكل          

ذه         ما تمر به من ذآريات وأحوال تشكل لدى الفرد عُقد نفسية             د عن ه ه يتول في داخل
 ف هو أحد هذه الأنماط السلوآية العقد أنماط سلوآية معينة والسلوك الشاذ والمنحر

ا     ية بأنه د النفس رف العق ة     "     وتع داث مكبوت ات وأح ن ذآري ة م ة مرآب مجموع
مئزاز أو    ة أو الاش ذعر أو الغضب أو الكراهي ن ال ة م ة قوي حنة انفعالي حونة بش مش

  ) .١١٦: ت . راجح ، د " . ( اس بالذنب الغيرة أو الإحس
رد في                    فالعقد النفسية هنا تشير إلى مجموع الخبرات والأحاسيس التي يمر بها الف
اذ          لوك الش ة الس ى ممارس رد إل دفع الف ذي ي ال ال ا الانفع د عنه د يتول ي ق ه الت حيات

 .والمنحرف سواء آان هذا السلوك ظاهراً أم باطناً 
اءً                       العقد النفسية  ة بن ددة ومتباين ا متع ل إنه  آغيرها لا تظهر في نمط واحد فقط ، ب

د يكون         على طبيعتها وباعتبارها تعبير عن خبرات ومؤثرات مؤلمة في حياة الفرد ق
ذه        ا ه أ فيه ي تنش داث الت رات والأح تلاف الخب اً لاخ ه وتبع ي حيات رد ف ا الف ر به م

اع السلوك       المؤثرات فإن هذه العقد النفسية تدفع الإنسان ا        ى نهج وإتب ا إل لمصاب به
دوان في                          ال العنف والع ك يظهر في بعض أعم ذاء وذل ا الإي ذي يهدف منه الشاذ ال

  ) .١٩٩٨إبراهيم ، . ( المدارس 
ه  درك ان رد ي ثلاً تجعل الف نقص م دة ال ي أو "     عق ة نقص جسمي أو عقل ي حال ف

ا      اً تنش نقص أو متوهم ذا ال اً ه ادي حقيقي اعي أو اقتص رد   اجتم رض الف دما يتع  عن
 ) .١١٦: ت . راجح ، د " . ( لمواقف متكررة تشعره بالعجز والنقص 



ي شكل   ه ف ى تفريغ ادةً إل أ ع ه أو يلج ذا الشعور لدي ا بكبت ه رد إم وم الف ا يق     هن
ه                    أن لدي ه لا يعترف ب سلوك قد يكون عدواني وعنيف آاستجابة لهذا النقص حيث أن

 .ياة نقص في اي جانب من جوانب الح
    فمثلاً الطالب في المدرسة قد تظهر لديه أحاسيس وشعور بالنقص وعدم الاهتمام            
ام هؤلاء                     النقص أم ه شعور ب د لدي من قبل الآخرين من المعلمين ، والطلاب مما يول
ا ممارسة العنف في                      ة ومنه نقص والعجز بطرق معين الأفراد ما يجعله يقاوم هذا ال

ى الآ      ر                  المدرسة موجهاً إياه إل ى الغي ه إل دما لا يستطيع توجيه ه عن ى ذات خرين أو إل
 .رغبة منها في الدفاع عن نفسه وعن شعوره إزاء هذا الشعور من وجهة نظره 

 
ك         د ذل أتي بع د النفسية       (     ثم ي د العق ا             ) بع التخلف النفسي أو م ا يمكن تسميته ب م

ؤدي إل  د ت ي ق باب الت د الأس يكوباتيه آأح ه الس ق علي ن أن نطل ذا ، ى العنف يمك وه
ا يشير                    ة للجسم الإنساني أنم ذي يلحق بالأعضاء المكون المفهوم لا يعني التخلف ال
بعض     ه ال ق علي د يطل ع وق ايير المجتم ة ومع ايير الجماع نفس عن مع ف ال ى تخل إل

 .مفهوم السيكوباتية أو الشخصية المضادة للمجتمع 
لو  ايرة الس رد عن مس راف الف ي انح يكوباتية تعن دم     فالس اييره وع ك السوي ومع

دوان       قدرة الفرد على السيطرة على نفسه ويميل الشخص السيكوباتي إلى العنف والع
 ) .ت . د . العيسوي . ( والانتقام والاستغلال والابتزاز والإيذاء 

دوان دون                       وتعرف أيضاً بالشخصية المضادة للمجتمع التي تمارس العنف والع
ر سوية            مبالاة حيث يقوم الفرد الس     ة مضادة للمجتمع وغي يكوباتي بتصرفات عدواني

 .  شاذة ولا يقيم بذلك وزناً للمعايير الاجتماعية والقيم 
بعض خصائص الشخصية السيكوباتية في الاتي      ) ٢٠٠٠صالح المرفدي   (     يذآر  

: 
 .الميل إلى  العدوان والانتقام  )١
 .الميل إلى الكذب والغش والنصب والاحتيال  )٢
 .ر بالذنب عدم الشعو )٣
 .ضعف الضمير الخلقي  )٤
 .عدم الاستفادة من الخبرات والتجارب السابقة  )٥
 .يمتاز بالأنانية  المفرطة والرغبة في ابتزاز الناس  )٦
 ) .٤٣ : ٢٠٠٠المرفدي ،  ( .يمتاز بالاستحواذية  )٧

ه من                        ا يقومون ب ة م        في المدرسة نلاحظ أن بعض الطلاب يقومون من جمل
د               أعمال وأفعال عد   اييره ق ة للمجتمع ومع وانية عُنيفة هي في حقيقتها مضادة ومخالف



ذلك السلوك                      م يقومون ب ة الجرائم وه تصل في بعض الأحيان إلى تصنيفها في قائم
 .دونما اعتبار لمشاعر وحقوق الآخرين في هذا المكان 

الأمراض النفسية آسبب في                      ا يمكن تسميته ب     آخر الأسباب والعوامل النفسية م
د                ح ذهن مباشرة البع دوث الفعل الإجرامي فعندما يشار إلى هذا المفهوم يتبادر إلى ال

ب            ى الجوان ير إل وم يش ذا المفه رض  وه دوث الم ي ح وية ف ب العض ن الجوان ع
 .والتكوينات ذات المنشأ النفسي لهذا المرض 

 
ا أسباب                "     والأمراض النفسية    يس له ك الأمراض والاضطرابات التي ل تعني تل

  ) .٢٨١ : ١٩٩١داود وآخرون ، " . ( ضوية ع
ه  ون ل انية وبالشخصية ولا يك ذات الانس رتبط بال ا ي و م المرض النفسي ه     إذن ف

 .أسباب عضوية إلا قليلاً 
ات  ات والنزع ية آالرغب داعيات نفس ؤثرات وت ن م أ م ية تنش راض النفس     الأم

ى اختلال في بعض عنا             صر الشخصية فهي أي       المكبوتة ويكون أثرها مقتصراً عل
لاً       ى متص ه يبق ل إن ريض الإدراك والإرادة ب ا الم د به ية لا يفق راض النفس الأم

راهيم  . ( نوع المرض    بمجتمعه وإنما يضعف لديه الإدراك على نحو متباين تبعاً ل          إب
 ،١٩٩٨ ( . 

ى السلوك                  ؤدي إل   ويمكن الإشارة إلى عدد من الأمراض النفسية التي تؤدي أو قد ت
انية خصوصاً في      الانح رافي ومنه العنف لأن هذه الأمراض ترتبط بالشخصية الانس

ل الأسرة والمدرسة                     رد مث ا الف ة التي يوجد به بعض المواقف والظروف الاجتماعي
اء   ره من أبن ع غي ا الإنسان م ي يتفاعل فيه ة الت ك من الأوساط الاجتماعي ر ذل وغي

 -:صر ومن هذه الأمراض جنسه ولكن نرآز على المدرسة بكل ما تشمل من عنا
 
اب    -٣.  القلق   -٢.  الإحباط   -١ ر شيوعاً             .  الاآتئ ذه الأمراض هي الأآث حيث أن ه

 .وانتشاراً خصوصاً في بعض مواقف الحياة ومنها المدرسة 
 :الإحباط . ١

    لا شك أن حياة الإنسان مليئة بالكثير من المواقف والعوائق التي تقف أمام بعض               
ذه الحواجز والعوائق هي               الأفراد عندما ي   سعون إلى تحقيق غرض أو هدف معين ه

ك الحواجز               بدورها التي تسبب لهم الإحباط والتوتر مما يضطرهم هذا إلى تجاوز تل
وتر                زداد الت بأي أسلوب آان خاصة عندما يكون الإنسان في مرحلة المراهقة حيث ي

ات              ذه العقب ى تجاوز ه د من الإصرار عل د يزي ك عن     والانفعال مما ق د يكون ذل  وق
  .طريق السلوك العنفي 



اط                " بأنه  :     ويعرف الإحباط    د يكون الإحب حالة من يُحرم من إشباع مشروع وق
ي يحول دون الوصول                        انع خارجي أو داخل اب شيء أو عن وجود م ناجماً عن غي

  ) .٢٠٨٧ : ٢٠٠٠سيلامي ، " . ( إليه 
ان يحصل بسبب و اك حرم ى أن هن ذا يشير إل رد دون أن     ه ام الف ائق أم جود ع

ي ، أو           أ داخل ون ذا منش د يك ائق ق ذا الع ه ه ول إلي ب الوص ا يرغ ق م ه يحق يجعل
ى                 خارجي وهو الإحباط ومن هنا يبدأ الفرد يعيش حالة من التوتر التي قد تضطره إل
ذا           ه نتيجة له القيام بمحاولة تجاوز هذا العائق وذلك بسبب شدة الضغوط الداخلية علي

  .الإحباط
اط وتعويض          ة للإحب     ويمكن أن يقال أن العنف والعدوان هو نتيجة مباشرة وحتمي
ل      يس آ ن ل دوان ولك ل الع اط ق ل الإحب ا ق دوان وآلم اط زاد الع ا زاد الإحب ه فكلم ل
ا             اط مم إحباط يؤدي إلى عدوان وعنف لكن في الغالب أن أي عدوان يسبقه حالة إحب

  ) .١٩٩٧الزعبي ، . (  سلوآية شاذة يدل على دور الإحباط في ظهور أنماط
دما          اط وعن وتر والإحب     الفرد عندما تسيطر عليه حالة من عدم الشعور يواجه الت
ة تجاوز وتخفيف                 تعيق أهدافه عن الوصول إلى مرادها وهدفها فيلجأ هنا إلى محاول

يلة الأسرع الت               رى   هذا العائق وغالباً ما يكون السلوك العنفي والعدواني هو الوس ي ي
ه      ا يختلج بداخل أنها التي تحقق له ذلك ويشعر أيضاً من خلالها بالتفريغ والتنفيس عم
ذه     ت ه ا أن يكب اط إم ه الإحب دما يواج رد عن ات وضغوط والف وترات وإحباط ن ت م
در            ى مص ا إل ه إم ي بداخل حنات الت ذه الش رغ ه ا أن يف وترات وإنم اعر والت المش

 . إيصال ذلك الإيذاء إلى غيره الإحباط في أو إلى الذات إذا عجز عن
ة                   والإحباط يشكل في مضمونه ضغطاً على الفرد وذاته مما يجعل الصور الناجم
ا      رى آم ة الصور الأخ ب بقي ى جان دوان إل ف ، والع ا العن دد منه اط تتع ن الإحب ع

  ) .٢٠٠١الفقهاء، ( يوضحها الشكل التالي 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الإحباطردود الفعل الناتجة عن 
  

 النكوصالتوتر العنف

 الاحباط

تكرار الاستجابة الخاطئة   أحلام اليقظه 



ام بالطالب أو                    وفي المدرسة مثلاً يظهر الإحباط عندما نلاحظ أن هناك عدم اهتم
د لا    ه فق راد الوصول إلي ا ي ة م و غاي ة ه يم والمعرف دما يصبح التعل بشخصيته وعن
يكون هناك اهتمام بقدرات الطلاب أو عدم المساواة أو الترآيز على النواحي العلمية             

ه عائق                    والتعليمية فقط وتجا   د لدي ا يول ه مم ة المواهب لدي ه وتنمي هل الطالب وقدرات
الات             كل انفع ي ش ك ف ر ذل ه ويظه ول إلي د الوص ان يري ا آ ق م ول دون تحقي يح
ى الآخرين         وتوترات تضغط على الطالب فقد تؤدي به إلى ممارسة العنف سواء عل

ه من ضغوط     أو على ذاته عندما يشعر بان ذلك العمل يعد متنفساً يخرجه مما هو في              
 .وتوترات 



 :القلق  . ٢
ه          ذي ينتاب وف ال بب الخ ر بس ع أو الغي ه المجتم رد مواج تطيع الف دما لا يس     عن
ا   ي معزل عن الآخرين مم ه ف ه تجعل د تسيطر علي ي ق ة الت ار الوهمي وبعض الأفك

 .يشعره ذلك بالقلق 
 

ه       فالقلق هو شعور ينتاب الفرد ويجعله فريسة للأوهام والمخاوف ال          تي تسيطر علي
د يترتب                        ا ق اس مم د سوية في نظر الن فيقوم هنا ببعض الأنماط السلوآية التي لا تع
ال           بعض الأفع وم ب د يق على ذلك الشعور بالقلق عجز هذا الفرد عن مواجهة الحياة فق

  ) .٢٠٠١الشاذلي ، . ( المنحرفة والشاذة وربما الإجرامية في بعض مظاهرها 
 

د                فالقلق هنا يدل ع    ذي ق لى عدم الانسجام والارتياح لدى الإنسان بسبب الخوف ال
 .يجعله يشعر بعدم الأمن ويجعله يعيش في حالة من عدم التوافق والتكيف 

 
ؤدي  ية ت اتهم الدراس ي حي ية ف ى ضغوط نفس ة يتعرض الطلاب إل ي المدرس     وف

ذه                 اتهم وه  مسؤولة   بدورها إلى توترات وخوف لديهم وربما إلى سوء توافق في حي
عن ما يظهر ويبرز من هؤلاء من أفعال شاذة وعدوانية ومن العوامل المسؤولة عن              

 -:هذه التوترات والضغوط التي قد تؤدي إلى العنف 
 
يط المدرسي-١ د     :  المح ثلاً ق ه فم ي داخل اعلات ف ف وتف ن مواق ه م ا يحوي ل م بك

م    يرتبط القلق لدى بعض الطلاب بموقف معين خصوصاً داخل الفصل ف              قسوة المعل
د                 ذلك ق انً  آ ا في بعض الأحي ر وربم الاة والتحقي أو الاستفزاز أو الإهمال أو اللامب
تكون صعوبة المادة إلى جانب قسوة المعلم تجعله يعيش في قلق مستمر قد ينجم عن       
اً       ادة والتحصيل أيض ة الم ا الصراع وآراهي ال وربم وتر والانفع ن الت وع م ك ن ذل

ة                   أساليب المعلم فقسوة و    د الكراهي وتر يول د تجعل الطالب يعيش في جو مت إهماله ق
 .في أغلب الأحيان وربما يقود ذلك إلى العنف على مصدر هذا القلق 

 
دما تطلب بعض الأسر من               : ثم يأتي دور الأسرة      -٢ ق خصوصاً عن في نشوء القل

ن       ذا الاب درات ه ات وق م إمكاني ي لا تعل ع وه توى مرتف ى مس اء الحصول عل الأبن
ه              وم حدودية إدراآه فقد يعيش نوعاً من الصراع بين تحقيق رغبة الأسرة وبين قدرات

ق               داود وآخرون   . ( مما يولد هوة سحيقة مما يؤدي في بعض الأحيان إلى نشوء القل
 ،١٩٩١. (  
 

ة   ى محاول الفرد إل ؤدي ب ا ي القلق مم د الشعور ب ي تول ل الت ر العوام ا أث رز هن     تب
ل الس    ذه المراح اوز ه لوك      تج ة الس ك بممارس ون ذل د يك ا وق ذآر وتوتراته ابقة ال

 .العدواني العنيف وإيذاء الآخرين وخاصة مصدر القلق 



ة         ) ١ -:      يرى فرويد أن للقلق سببين هما        اة الواقعي . الأخطار الموجودة في الحي
دافيدوف .( توقع العقاب نتيجة التعبير عن رغبات ممنوعة وارتكاب سـلوك شـاذ           ) ٢
 . ) ٤٩٦: ت  . ، د
 
 :الاآتئاب . ٣

ى     ا إل ن خلاله ر م ال والاضطراب يفتق ن الانفع ة م ي حال رد ف يش الف دما يع     عن
ك  إن ذل أس ف ذنب والي دم وال ه وشعوره بالن ان علي ذي آ ا ال ة شخصيته ونهجه طبيع

 .يجعله في ما يمكن تسميته بالاآتئاب 
 

د     "     فالاآتئاب يعني    ا تكون وضوحاً في           حالة من الاضطراب النفسي تب ر م و أآث
  ) .١١٠ : ١٩٩٣طه ، ". ( الجانب الانفعالي للشخصية 

 
يطرة     ل الس ه وتق ة لدي ب الانفعالي أثر الجوان دما تت رد عن ة الف ى حال ير إل ذا يش     ه
ع   اً ويوق ـها وزن يم ل ه ولا يق ـام بذات دم الاهتم عره بع ك يش ل ذل ـا يجع والانضباط مم

  .عليها الذنب ويقـلل من ذاته
 

ة     دان البهج عادة وفق دم الس عرون بع ذين يش راد ال د الأف اب عن ر الاآتئ     ويظه
ذات               نخفض ال ة فت وتمرآزها حول ذواتهم والاعتقاد بأنهم عديمي الكفاءة وعديم القيم

  ) .١٩٩٩عبد الرحمن ، . ( ويكون الشخص المكتئب منكر وناقد ومحاسب للغير 
 

ه                  إذن فالاآتئاب من هذا المنطلق و      دور بداخل ا ي ه وم رد ذات المحك يدور حول الف
ذا الشخص                       راه ه ا ي ى م اءً عل ام بن ونظرته إلى غيره في صورة ازدراء وعدم اهتم

 .في الآخرين 
 

اب في                    اب حيث أن الاآتئ دوان والاآتئ     ولقد ثبت أن هناك علاقة بين العنف والع
ذن  عور بال ذات والش دير ال عور وتق اض الش ين إحدى إحدى صوره وهي انخف ب وب

راد خصوصاً                صور العنف وهي الغضب هي علاقة موجبة جوهرية ، حيث أن الأف
ب          د جوان ى الغضب آأح ون إل اب يميل عرون بالاآتئ دما يش ة عن ن المراهق ي س ف

  ) .٢٠٠١فايد ، ( . رز العلاقة بينهما ــبـا تـنـالعدوان ومن ه
 

بعض صور الا               د يشعرون ب وافر          في المدرسة نجد أن الطلاب ق دما تت اب عن آتئ
ى العنف                       م إل ؤدي به ذي ي وي الأمر ال بعض الظروف في المحيط المدرسي والترب

 .والعدوان والإيذاء في سبيل مقاومة هذا الاآتئاب 



 :الأسباب والعوامل الاجتماعية  .  ٢-٢
ن  الفرد م يط ب ا يح وع م ا مجم ا بأنه ارة إليه ن الإش ة يمك ل الاجتماعي     العوام

 .عوامل والأوساط الاجتماعية والمحيط الاجتماعي الذي يعيش فيه الظروف وال
 

ل (     ويعرف  دين خلي د ضياء ال ا ) أحم ة بأنه ل الاجتماعي ن " العوام ة م مجموع
رات التي                       الأسباب المحيطة بالإنسان والتي من الممكن أن تساهم في إحداث التغي

ام      تطرأ على سلوآه سواءً آانت هذه التغيرات سوية تتفق م          اعي الع ع السلوك الاجتم
" أو غير ذلك بحيث يصبح فيما بعد مجرماً أو منحرفاً عن النسق الاجتماعي السوي               

  ) .٣٨٤: ت . خليل ، د . ( 
 

رات                    اة من الظروف والتغي ذه الحي الفرد في ه ا يحيط ب ا أن آل م     إذن يتضح هن
اعي   يط الاجتم ي المح د ف راد توج لوك الأف ى س ة عل ر جلي ي تظه ذي الت  والوسط ال

ى    رات عل داث التغي ي إح اعي ودوره ف ل الاجتم ر العام ا يظه رد وهن ه الف يش في يع
 .الإنسان بدأ من الأسرة إلى بقية الأوساط الاجتماعية الأخرى في المجتمع 

 
رد ويتفاعل               وبداية يمكن الإشارة إلى أن الأوساط الاجتماعية التي يعيش فيها الف

ى            مع غيره من الأفراد فيه     ا تختلف من حيث أن هناك أوساط اجتماعية مفروضة عل
ي    كني هي ف كن والحي الس رة والس ك فالأس ار ذل ي اختي ه دور ف يس لإرادت رد ل الف
ك                     رد وذل ى الف رد فالأسرة مفروضة عل ى الف ة مفروضة عل الحقيقة أوساط اجتماعي

ادا                 يم والع ا آل الق د   باعتباره جزءا منها ولد فيها ويعيش فيها ويكتسب منه ت والتقالي
ك                     رد وذل ى الف وفيها تلبي احتياجاته والسكن والحي السكني هو الآخر مفروض عل
بناءً على مستوى دخل الفرد وحالته الاقتصادية حيث نجد أن العامل الاقتصادي هو               
الذي يحدد طبيعة السكن والحي والمحيط السكني الذي يوجد فيه ، الفرد عندما تكون    

ادية مرتفع  ه الاقتص ه    حالت نخفض حالت دما ت ك عن ي راق وعكس ذل ي ح كن ف ة يس
 .الاقتصادية ومستوى الدخل لديه 



 :وبداية العوامل الاجتماعية ذات الأثر في الجريمة والانحراف ما يلي 
 
 :الأسرة . أ 

نظم لأن                    ذه ال دم ه     تعد الأسرة من أهم النظم الاجتماعية في حياة الإنسان وهي أق
ة                 الإنسان يبدأ في الأسرة    وم بتلبي ه الإنسان وتق اعي يوجد في  وتشكل أول وسط اجتم

ادات        يم وع در الأول لق رة المص د أي الأس ك تع ى ذل افة إل ددة إض ه المتع احتياجات
وتقاليد الفرد ومثله وقيمة الخلقية وتصرفاته السلوآية وذلك عندما تقوم بتربية الأبناء           

يهم         ذلك تغذي ف ا ب ة لأنه اون     عن طريق التنشئة الاجتماعي يم وحب التع ار والق الأفك
 .والتفاعل مع الآخرين وهي بذلك تعتبر حلقة وصل بين الفرد والمجتمع 

 
ام     يس بهن ار رمس د أش ى أن ) م ١٩٩٦(     وق ي     " إل ؤثر ف ل ي م عام رة أه الأس

اة                    ور الحي رى ن ور أن ي التكوين النفساني للفرد لأنها البيئة التي يحل بها وتحتضنه ف
ع له تكوين الوليد ومن ثم تلعب في تنشئته أسوا دور إن آانت    فهي أول مؤشر يخض   

ار        ام ،  " . ( تربية فاسدة تحول دون أن يأتي الغرس بطيب الثم  ) ١٣٤ : ١٩٩٦بهن
. 
 

رد       اة الف ي حي ؤثر ف اعي ي يط اجتم ط ومح ا أول وس ك أنه ى ذل اء عل رة بن     الأس
ا سوي   لوآه إم ى في تصرفاته وس ه وحت ه وفي اتجاهات أو منحرف ويتحدد وتكوين

ام         يم والقي ذيب والتعل ئة والته ة والتنش ات التربي وم بعملي دما تق رة عن ي الأس ك ف ذل
 .بواجباتها تجاه أفرادها 

 
اة          ي الحي ذلك ف وم ب ي تق المجتمع  فه رد ب ل الف وم بوص ة تق ي الحقيق رة ف     الأس

رد الضرور            ذه     الاجتماعية في المجتمع وذلك عندما تقوم بتلبية احتياجات الف ية في ه
دما                  تم عن ك ي ة لأن ذل بس والمشرب والرعاي ذاء والمل الحياة آالحاجة إلى الأمن والغ
ق التفاعل       يتفاعل الفرد مع غيره ويقوم بتكوين وتنمية العلاقات الاجتماعية عن طري
ذا التفاعل هو وجود                 رد ، لأن ه اة الف ه في حي تم الأسرة بتدعيم الاجتماعي الذي ته

ع        الحياة الاجتماعية    ره والأسرة هي المنب فالإنسان لا يستطيع العيش بمعزل عن غي
رد                الأول للقيم والعادات  وأنماط السلوك الإنساني وبناءً على ذلك تتحدد شخصية الف

ه               ــوآـلـالاجتماعية ويتحدد أيضاً نمط س     ة الأسرية ل ى الخلفي اءً عل اة بن . ( ه في الحي
  ) .١٩٩٦الحديثي ، 

 
ة الاحتياجات الضرورية لأعضائها                 عندما تقوم الأسر   ة وتلبي ة بدورها في التربي

ا لا              ة في المجتمع لأنه فإنها بذلك تتفاعل مع غيرها من مؤسسات التنشئة الاجتماعي
ع       ات المجتم ن مؤسس زل ع ا أو بمع ات بمفرده ذه الاحتياج ة ه ام بتلبي تطيع القي تس

ا في        التربوية وآما ذآرنا فإن الأسرة هي إحدى النظم الاجتماع         ية التي تعمل جميعه



ين                      رابط ب د الأسرة هي الوسيط وال ذا تع تلبية احتياجات الإنسان في آل مجتمع وبه
 .الفرد ومجتمعه والحياة الاجتماعية 

 
ة           ه من تحديات داخلي ا تواجه     الأسرة لم تعد آما آانت عليه في الماضي نظراً لم

ا         أم خارجية أثرت بدورها على طبيعة هذه الأسرة وعلى         ة والتنشئة فيه  طرق التربي
ر                   ة من التغي اً في حال وذلك عن طريق التغير الاجتماعي لأن المجتمع الإنساني دائم
اء    ي أنح م ف ع الأم ذي حل بجمي ر ال ذا التغي دة وأن ه رة واح ى وتي ات عل دم الثب وع

ير      افي ويش اح الثق ة الانفت ورة نتيج وزان ،  ( المعم د االله الف ى أن   ) ٢٠٠٢عب " إل
ات التحديث                 الأسرة ار عكسية نتيجة عملي ة تعرضت لآث  العربية والإسلامية التقليدي

ا             اً بسبل رعايته ـاماً آافي ة اهتم ات التنموي م يرافق العملي اعي حيث ل ر الاجتم والتغي
ا           لبية عليه ار الس ك الآث ـادي تل ة بتف ـاطات الكفيل ع الاحتي ا أو وض ادة فعاليته وزي

  ) .١٥ : ٢٠٠٢الفوزان ، " . ( ظائفها الحيوية فكـادت الأسـرة أن تفقد هويتها وو
 

ي     امل ف ور الش ة التط افي نتيج اح الثق اعي والانفت ر الاجتم ر دور التغي     إذن يظه
ور    روز وظه ى ب دوره إل ذي أدى ب انية وال ة والإنس اة الاجتماعي الات الحي تى مج ش

اعي  بعض الظواهر السلبية بين الأفراد في المجتمع أو في الأسرة أو أي وس          ط اجتم
اق                 ى أعم آخر ، وحظيت الأسرة بنصيب وافر من هذا التطور حتى وصل الأمر إل
ى                 ك عل د انعكس ذل ا وق ى اضطرابات تعوق وظيفته ا أدى إل ة مم التنشئة الاجتماعي
الفرد والمجتمع نفسياً واجتماعياً مما قد يولد الإحباطات والتوترات لدى الأفراد التي             

 .والجريمة تؤدي بدورها إلى الانحراف 
 

ى                      ؤدي إل د ت دداً من المظاهر والأسباب التي ق ة ع ى الأسرة العربي     لقد بدأت عل
ار                    دء أن الانهي ادئ ذي ب دأ من الأوضاع داخل الأسرة نلاحظ ب ا فنب انحراف أبنائه
الخلقي للأسرة هو من الأسباب والعوامل التي قد تدفع الفرد إلى السلوك غير السوي              

ة هي من العوامل التي تدعم وتقوي الطريق السوي والصحيح لدى           لأن القيم الأخلاقي  
زز     رة تع ي الأس اً ف ان وخصوص دى الإنس ا ل ل العلي ة والمث القيم الأخلاقي ان ف الإنس

 .وتقوي عمليات الضبط وتقوي وتدعم الشعور بالمسؤولية والانضباط 
 

دوة الحس  ل والق ة والمث يم الأخلاقي ا الق دم فيه ي تنع رة الت د     فالأس ي ح نة تصبح ف
ذاتها بيئة مناسبة لظهور ظواهر سلبية آالانحراف والتشرد والسلوك العدواني وذلك           
ل                  ا وفي مقاب وي روابطه لانعدام المعايير والأسس التي تدعم آيان وبنية الأسرة وتق
رام               ى الاحت ة عل ذلك نجد الأسرة التي تنعم بوجود أسس ودعائم القيم الأخلاقية المبني

ائم الأسرة لكي        المتبادل وا  ى تثبيت دع لتآلف القائم على تأييد هذه القيم التي تهدف إل
انون                   رام الق ى احت دعو إل تبقى متماسكة تنتج الأفراد المتحلين بالقيم والأخلاق التي ت



رة ويضعف       ر صفو الأس وب ويعك ا يش ل م ذ آ ذلك تنب ي ب د وه ادات والتقالي والع
  ) .١٩٩٦عبد المنعم ، . (وظائفها 

 
ك                     إذن فإن الأسرة يجب عليها أن تنمي لدى الأفراد القيم الأخلاقية وأن تغرس ذل

فيهم حتى يمكنهم ذلك من السير على الطريق السوي بعيداً عن اللاسواء والانحراف             
وآل ما يعكر صفو الأسرة والمجتمع وقد تعاني الأسرة أيضاً من التصدع والتفكك                  

ة الت     ل الاجتماعي د العوام ري آأح دواني      الأس لوك الع ة الس ي ممارس ر ف ا أث ي له
ا               والعنف فمفهوم التصدع والتفكك في الأسرة يؤدي إلى فقدان أحد الزوجين أو آليهم
ك      دث التصدع والتفك د يح ا فق دهم أو آليهم اب أح ك أو غي ر ذل اً أو غي واءً إرادي س

ا                ك آالوف ة  الأسري نتيجة لعوامل خارجة عن إرادة الفرد وليس له دور في حدوث ذل
اب                       الطلاق والهجر أو نتيجة لغي اره آ إرادة الإنسان واختي ك ب لا يمكن أن يحدث ذل
ة سواءً بسبب من الأسباب آالعمل أو                        ة طويل رة زمني أحد الزوجين عن الأسرة لفت

 .غير ذلك أو دون سبب 
 

اد ،      (     ويذآر سذرلاند في      ة         ) ١٩٩٢شمس وعق بعض الصفات والسمات العام
 :المفككة فيما يلي للبيوت المتصدعة و

 
ول والاتجاهات  )١ البيتهم من ذوي المي ا أو غ ي يكون بعض أفراده وت الت البي

 .الإجرامية أو الميول ألا أخلاقية أو الذين تتوفر فيهم ظاهرة الكحوليات 
ر أو       )٢ اة أو الهج بب الوف ا بس ا الأب أو الأم أو آليهم ب عنه ي يغي وت الت البي

 .الطلاق 
ا  )٣ دم فيه ي ينع وت الت بب   البي دين أو بس ل الوال بب جه اعي بس  الضبط الاجتم

 .عاهة مستديمة أو بسبب المرض أو المناقص الجسمية 



ى التفكك الأسري سواء                      ثم أن هناك تباين وتعدد في التقسيمات التي تشير إل
آان هذا التفكك جزئي أو آلي ويعد التصنيف الذي جمعه وأشار إليه أآثر شمولاً              

: 
 

اة         : و الفيزيقيالتفكك المادي أ   )١ زوجين سواءً بالوف اب أحد ال وهو يحدث بغي
 .أو الطلاق أو الهجر إضافة إلى تعدد الزوجات 

 
اً من                 : التفكك النفسي    )٢ وهذا النوع الذي يحدث في الأسرة التي يسودها نوع

اً ت   ا أيض ين أفراده ف ب ام والعن ات والخص ـعــنــالمنازع ـيـدم فـ يم ـ ها الق
  ) .٢٩ : ١٩٩٢شمس وعقاد ، . ( خرين الأخلاقية واحترام الآ

 
ى دور التفكك والتصدع الأسري                       ولقد أشارت العديد من الدراسات والبحوث إل
دوان فتشير              آأحد العوامل والأسباب الاجتماعية في الانحراف وممارسة العنف والع

ا عن        % ٤١٫١" إلى   ) ١٩٩١فهد الرويس ،    ( دراسة   من أفراد العينة منفصلون إم
ب أو عن الأم ولا يتمتعون بالعيش مع الوالدين آذلك أوضحت نتائج هذه الدراسة        الأ
ري متصدع أو      % ٤٠أن  و أس ي ج ون ف م يعيش ة أنه راد العين دد أف الي ع ن إجم م

  ).١٤١ : ١٩٩١الرويس ، " .( متفكك 
 

    وفي دراسة أخرى هدفت للكشف عن العوامل المرتبطة بالأسرة والتي تسهم في              
با   ذه الدراسة          عنف الش ائج ه ة أوضحت نت دارس الثانوي ذات الم ذ وتلمي دى تلامي ب ل

ى            ة اشتملت عل دارس الثانوي ذاً   ) ٧٠٠( والتي أجريت على عينة من طلاب الم تلمي
اء             دفع الأبن وتلميذة أن سوء التنشئة الاجتماعية والتفكك الأسري من العوامل التي ت

  ) .١٩٩٩الجندي ، . (درسة إلى الانقياد وممارسة العنف  داخل وخارج الم
 

ى دور التصدع والتفكك الأسري في انحراف                  د عل ذه الدراسات تؤآ     إن نتائج ه
اب مصادر                      ك نتيجة لغي دواني وذل ى ممارسة السلوك العنفي والع م إل الأبناء ودفعه

 .الضبط والسيطرة والسلطة في الأسرة نتيجة هذا التفكك الإرادي أو اللارادي 
 

ا ومن الممكن                     ومن المع  ة والتنشئة لأفراده ة التربي لوم إلى أن الأسرة تقوم بعملي
اء وانحراف                أن تقود أو تؤدي بعض الأساليب التربوية داخل الأسرة إلى جنوح الأبن
ى     وة الأول رة الخط ة داخل الأس دوان لأن التربي ف والع ى العن م إل ؤدي به د ي ا ق مم

أن تربية الأسرة وطرقها في ذلك تحدد       لعمليات تربوية لاحقة في حياة الإنسان حيث        
 .وبصورة واضحة سلوآيات الفرد وتصرفاته داخل أو خارج الأسرة 

 
د النظ ة ير    وتؤآ ة ( ة البنائي ى ) الوظيفي ية يجب عل اك حاجات أساس ى أن هن عل

الأسرة الوفاء بها وإلا فإن النسق الأسري سيفنى ومن هذه الاحتياجات تربية وتنشئة         



ة                الأبناء وإع  ة والتنشئة الاجتماعي اليب التربي ق أس دادهم للمجتمع ويتم ذلك عن طري
ا الأسرة                  وم به التي تقوم بها الأسرة لأن التنشئة الاجتماعية من أهم الوظائف التي تق
ائم                       وي دع د تق ادات والتقالي ايير الصحيحة والع ا وفق الأسس والمع ام به لذا فإن القي

ة الضب  زز عملي ي وتع رة وتنم ذه الأس د  ه ك عن ن ذل ى العكس م اعي وعل ط الاجتم
ى       ؤدي إل ك لا ي إن ذل ة ف ئة الاجتماعي ة والتنش ي التربي ل وضعف ف دوث أي خل ح
راف         ى الانح ؤدي إل د ي ؤدي أو ق ك ي ل إن ذل ب ب يطرة فحس بط والس ضعف الض

  ) .١٩٩٤الحامد ، . ( والعدوان والتفكك 
 

ة             ام بعملي وازن            ومن ذلك يتضح جلياً أن على الأسرة القي ة والتنشئة وفق ت التربي
ك من المسؤوليات  ا لأن ذل ذا الأسرة ثماره ة له ة التربوي ؤتي العملي ى ت ق حت وتواف
ويم                    ة الصحيحة ومعالجة وتق اليب التربوي دعيم الأس ة وت ا إذن تقوي المناطة بها فعليه
ذ     وية ونب اليب الس داف الأس اء تشرب أه تطيع الأبن ى يس وية حت ر الس اليب غي الأس

 .ساليب المغايرة لذلك ودحض الأ
 

داً      إن التربية والتنشئة الأسرية لا يمكن بأي حال من الأحوال أن          تنهج طريقاً واح
ي  ط ف ب          فق ث الترآي ن حي ره م ن غي ف ع ه يختل ان بطبع رد لأن الإنس ة الف  تربي

ا أن           ة خاصة في التعامل يستطيع من خلاله رد طريق الجسماني والنفسي وأن لكل ف
ن الاعتماد على أسلوب وحيد يفقد العملية التربوية الأسرية قيمها ولا           يحدد طريقته فإ  

ة التي                      اليب التنشئة الاجتماعي اط وأس د تعددت أنم ذلك فق تستطيع أن تحقق مرادها ل
ا يناسب هؤلاء   ق م اليب وف ذه الأس ائهم من خلال ه ع أبن اء م يجب أن يتعامل الآب

 .الأبناء دون إفراط ولا تفريط 
 

ة والعنف                 ويمكن ملا  حظة أن هناك علاقة بين أسلوب التربية والتنشئة الاجتماعي
ذي يعيش في أسرة تتسم بأسلوب                      رد ال ثلاً أن الف والعدوان وانحراف الأبناء فنجد م
لوب أو   ذا الأس دواني لأن ه لوك الع ى الس ه فرصة اللجوء إل ك لدي ل ذل ماحة يقل الس

ذين يستطيع          اء ال ة         النمط التربوي قد يستخدمه الآب ايير معقول ون وضع ضوابط ومع
ع    ابي م تقلال والتفاعل الإيج اء الاس ي الأبن ايير تنمي ف ذه المع اء ه ه الأبن ي توجي ف
ك                        ى النقيض من ذل اء وعل دى الأبن ق ل اط والقل ل من مشاعر الإحب الآخرين مما يقل
ذا الأسلوب في            نجد أسلوب التشدد أو التسلط أو يمكن أن يسمى أيضاً بالقسوة وه

 لا يُعطي الأبناء فرصة التبرير لبعض السلوآيات التي يقومون بها يؤدي ذلك            الغالب
ذاء       ى الإي ؤدي إل إلى احتمالية زيادة العقاب خصوصاً عندما لم يقصدوا القيام بعمل ي
رين     ع الآخ ل م لوب للتعام اب آأس دون العق اء يعتم ل الأبن د يجع لوب ق ذا الأس إن ه



اء وه    دها الأبن اذج يقل ا نم اء هن تعلم    فالآب ة ال ي نظري دوراء  ف حه بان ا أوض ذا م
  ) .١٩٩٤الخطيب ، . ( الاجتماعي 

 
اء     ن الأبن ل م لط يجع اب والتس ع والعق اليب القم تخدام أس ي اس اء ف دد الآب     إن تش
د      رة ق ي الأس لطة ف ن الس ون ع دما يغيب اء عن ؤلاء الأبن ث أن ه ة حي اذج عدواني نم

اب               اليب العق يهم من أس ا مورس عل ى          يمارسون م ذلك يجب عل والقمع والسيطرة ل
اقهم في           دين واتف الآباء العمل في توازن واتساق مع الأبناء حيث أن عدم اتساق الوال
الأساليب التربوية يؤدي إلى السلوك غير السوي وقد نلاحظ أن الأفراد الذين يتعامل             

بعكس  معهم آباؤهم بطريقة سوية متوازنة يميلون إلى التفاعل الإيجابي مع الآخرين           
م                    اب والتشدد وعدم إتاحة الفرصة له الأفراد الذين يتعامل معهم آباؤهم بطريقة العق

 .فإن ذلك يجعلهم يميلون إلى استخدام العقاب آطريقة وأسلوب للتعامل لديهم 
يس          ة ل ئة الاجتماعي ة والتنش ي التربي لط ف اليب التس تخدام أس إن اس اً ف      وعموم

ا الـعـرب ـ  ي مجتمعاتن ب ف رة بالغري ـة لأن الأس ى ح   ي لوب عل ذا الأس ع له ـ تخض د ـ
ي  ـد العـعبرـيـبـتع ل ف ه ،  ( زيز آام ي وطف ذآر أن   ) ١٩٩٩عل ث ي رة  " حي الأس

اء و أو                      ل في قهر الأبن العربية تعاني من السلطة الأبوية الصارمة وهي سلطة تتمث
يم            .. حرية الرأي    ة هي ق "  تسلطية    ويذآر أيضاً أن القيم التي تغرسها الأسرة العربي

  ) .٢٥ : ١٩٩٩وطفه ، . ( 
 

ة  راز الشخصية الأبوي ى إف دوره إل ة أدى ب ئة العربي ي التنش     إن أسلوب التسلط ف
ى                     اءً عل ى الطاعة بن وم عل ذه المجتمعات تق السلطوية الأمر الذي جعل الأسرة في ه

دة       ر ، بعي ذ ، والتحقي اب ، والنب ة بالعق ف ومقترن الإآراه والعن ة ب لطة مفعم ن س ع
ذلك              الإقناع ، والتسامح والتعبير عن الرأي مما ينعكس سلباً على الأفراد والمجتمع آ
دوان والعنف              ى ممارسة الع اء عل ذا الأسلوب تشجع الأبن د تكون الأسرة به أيضاً ق
اب     م العق تخدمون ه دما يس رين عن ن الآخ ذاء أو للمضايقة م دما يتعرضون للإي عن

بح تصرفات هؤ ة لك دعيم بأنواعه المختلف ي ت ا يظهر دور الأسرة ف اء وهن لاء الأبن
 .ممارسة العنف والعدوان 

 
رة     ل الأس ف داخ ك العن د ذل ر بع ري  (     يظه ف الأس راف  ) العن ي انح ودوره ف

ر     ن أخط و م رة ه ل الأس ف داخ دواني لأن العن لوك الع تهم للس اء وممارس الأبن
أن العنف   . لمجتمع اليوم   المشكلات الاجتماعية التي تعاني منه الكثير من لأسر في ا         

ؤثر                       ا ي ة مم راد العائل ع أف ى جمي رة يصل ضررها إل الأسري يؤدي إلى مساوئ آثي
 . على دعائم قوتها ويضعف ذلك الجانب فيها 

 



راد        ) العنف داخل الأسرة    ( ويقصد بالعنف الأسري          اءة المستخدمة ضد أف الإس
ا ، أيضاً يظهر     العائلة سواءً آان ذلك بين الزوجين ، أو بين الأ          نهم جميع بناء ، أو بي

العنف الأسري في الخصام العائلي الذي يقود بدوره إلى ممارسة العنف ضد مصدر    
 .الخصام 

 
رأة   (     لو لاحظنا العنف الموجه للزوجة     ذا     ) العنف ضد الم في الأسرة نجد أن ه

ذا        ل   النمط من العنف داخل الأسرة لا يقتصر أثره على المرأة آطرف في ه العنف ب
زل ويشاهدون العنف               يمتد ذلك الأثر ليصل إلى الأبناء فالأبناء الذين يعيشون في من
اهدة         ذه المش ى ه اءً عل ديهم بن كل ل ة تتش اط مختلف كال وأنم وين بأش ين الأب ائم ب الق
ك              شخصيات ضعيفة غير واثقة بالأبوين ويترعرع العنف في نفوسهم ليجعل منهم ذل

ا           عدوانيين ويصبح العنف أسل    شكور ،   ( وبا للتعامل مع غيرهم في الأسرة وخارجه
١٩٩٧. (  

 
دما          اً عن اء وخصوص ى الأبن رة إل ة آبي ية بدرج اره النفس ل آث ا تنتق العنف هن     ف

 .يشاهدون ذلك مما يؤدي بهم إلى مشاعر الخوف والاضطراب والقلق 
 

ا               ئد في معظم         أما عنف الوالدين ضد الأبناء فإن ذلك النوع من العنف هو نمط س
ذا      ون ه د لا يك وي فق لوب ترب اء آأس ه الآب وم ب دما يق اً عن ة خصوص ر العربي الأس
اء            العنف مقصوداً من الآباء لإحداث آثار سلبية عليهم بقدر ما يعتمد عليه هؤلاء الآب
د وجد                         اء في الأسرة ولق اب في تنشئة الأبن ددة من العق اً متع عندما يستخدمون ألوان

ذين                 بعض الباحثين والدا   اء ال م نفس النمو  أن الآب رسين المتخصصين في مجال  عل
ذي     ف ال وء التكي ن س اً م اء نوع ؤلاء الأبن ي ه ون ف تمرار يخلق ائهم باس اقبون أبن يع
ك أن                    تقبل وخصوصاً خارج الأسرة ذل ديهم في المس يؤدي إلى النزعات العدوانية ل

م ي             وة السلطة      الأبناء قد لا يستطيعون ممارسة العنف داخل الأسرة لأنه ستشعرون ق
د                 ا ق يهم مم والضبط لديهم في الأسرة ولا يستطيعون مقاومة تلك القوة المفروضة عل
يجعلهم يفرغون ما بداخلهم عندما يتخلصون من السيطرة والتسلط والقوة في الأسرة            
رة أن                   ديهم فك وي ل ويتم ذلك خارج الأسرة سواءً في المدرسة أو في الشارع وهذا يق

  ) . ٢٠٠١السمري ، . ( ب وسيلة مناسبة للحصول على ما يريدون العنف والعقا
 

اء                  دفع بالأبن دة من العنف ي اً عدي ه ألوان ذي تمارس في     مما لا شك فيه أن البيت ال
ذلك الفعل جعل      اء لا يقصدون ب انوا الآب ى وإن آ دوان حت ى ممارسة العنف والع إل

ف تنصب وبش  ار العن دوانيين ، إلا أن آث اء ع اً  الأبن اء خصوص ى الأبن ر عل كل آبي
 .عندما يمارس هذا السلوك على مرأى ومسمع منهم 

 



د مارسوا العنف         % ٧٣    لقد أشار ما نسبته      م ق من الآباء في بعض الدراسات أنه
اء في                     رى الأبن مرة واحدة فقط على الأقل أثناء تربية أبنائهم وفي دراسات أخرى ي

ي الت   وة ف ل ق ر العوام دارس أن أآث دى   الم ى الم ف عل دواني والعن لوك الع ؤ بالس نب
  ) .٢٠٠١السمري ، . ( الطويل آان استخدام الضرب خلال سنوات نموهم 

 
ى                         ع الإنسان إل ا في دف اة الإنسان وأثره ة في حي رات المؤلم ر الخب     يظهر هنا أث
ممارسة السلوك المنحرف نتيجة لهذه الخبرة وأن الإنسان قد يمارس أنواع شتى من              

وآيات الشاذة بسبب ما تعرض له في طفولته وسنوات نموه المختلفة إلى خبرات            السل
 .مؤلمة 

 
ه              رد في طفولت     وتذآر بعض الدراسات وجود علاقة بين الخبرات التي مر بها الف
ين          اط ب ة ارتب ذه الدراسات وجود علاق ائج له على العنف في المدارس وأظهرت النت

ن خب      منه م ا تتض ة وم كلات الطفول ل     مش لال المراح ف خ ين العن ة وب رات مؤلم
  ) .١٩٩٩الجندي ، . ( الدراسية 

 
ك    ) مستوى دخل الأسرة     (     بعد ذلك نجد دور العامل الاقتصادي للأسرة          ر ذل وأث

ي    اث ف ات والأبح م الدراس ث أن معظ دواني حي لوك الع ف والس ي العن ل ف العام
د ي     ادي ق ار الم ل فالإعس ذا العام ل دور ه ة لا تغف ام  الجريم ى القي الأفراد إل ؤدي ب

 .ببعض الأعمال الجانحة 
 

    تذآر الدراسات والبحوث التي تناولت موضوع الانحراف وخصوصاً انحراف              
ذآر     راف فت ى الانح رد إل ع الف ي دف رة ف توى الاقتصادي للأس ة المس داث أهمي الأح

رة                   دنياً بصورة آبي ى أن المستوى الاقتصادي للمنحرفين مت عن  إحدى الدراسات إل
بته                   ا نس د أشارت م ين الأسوياء والمنحرفين وق ز ب د عامل تمي د يع الأسوياء وهذا ق

رة         % ٢٢ ة فقي ن بيئ وا م م أت ات أنه دى الدراس ة إح راد عين ن أف يرفي ، . ( م ص
١٩٩٧. (  : 

 
يس                        وحهم لكن ل اء أو جن ى سوية الأبن ر عل إن العامل الاقتصادي ذو أث     عموماً ف

ى الج      ى نفس                     الفقر دائماً يقود إل ؤدي إل د ي ر ق د الفق اجىء بع راء المف ل إن الث ة ب ريم
ة   راف والجريم ق للانح ى      . الطري ؤدي إل ن أن ي ى لا يمك ه أو  الغن الفقر بذات ف

ة العظمى               الانحراف ما لم توجد ظروف أسرية وثقافية واجتماعية تعزز ذلك فالغالبي
ى    من المنحرفين قد أتوا من اسر متوسطة من حيث الوضع الاقتصادي م           دل عل ا ي م

 .وجود عوامل أخرى تساعد على الانحراف إلى جانب العوامل الاقتصادية 
 



ادية      ة واقتص ل تربوي رات وعوام ن متغي ا م رتبط به ا ي ل م رة بك إن الأس     إذن ف
ق                  ى طري رد إل ع الف وعادات وتقاليد وقيم أخلاقية ومبادئ تستطيع ومن خلال ذلك دف

ى ا             ق إل ك الطري ور في            الجنوح أو آبحه عن ذل رد تتبل ق السوي فشخصية الف لطري
ى   اءً عل وء بالسمات والخصائص الشخصية بن ا ويمكن التنب د فيه ي توج الأسرة الت

 .معرفة الأسرة التي تعيش فيها الفرد 
 

ادم من الخارج أي من  ى أن العنف المدرسي ق د أشارت بعض الدراسات إل     لق
ذا ينطبق ه         ى           خارج المدرسة والمؤسسات التربوية وه الأفراد إل دفع الأسرة ب ا إذ ت ن

ة                 اليب وطرق تربوي ذه الأسرة لأس ممارسة سلوك العنف والعدوان نتيجة ممارسة ه
ابي          و إيج ا ه ل م دعيم آ ا وت اء فيه ري للأبن الجو الأس تم ب دما لا ته ة أو عن خاطئ
ا في انحراف                    ومعالجة آل ما هو خاطىء وهنا يظهر دور الأسرة بكل ما يتصل به

 .ته الفرد أو سوي
 :المحيط السكني . ب 

ة التي لا يمكن                   الجريمة والسلوك الانحرافي من الظواهر والمشكلات الاجتماعي
ات         دد النظري ك تع ى ذل دليل عل ط وال د فق بب واح ل أو س وء عام ي ض يرها ف تفس

 .والاتجاهات التي تفسر هذا السلوك بناءً على الدليل التجريبي 
 

ن    ت م ة آان فة عام ة بص ذه          والبيئ ن ه ر م يب واف ت بنص ي حظي باب الت  الأس
 .الدراسات التي ربطت بين البيئة والجريمة وهي ما تعرف بالنظريات الأيكولوجية 

 
ات المتخصصة                     ولا شك أن البيئة لها أثر في الجريمة بناءً على ما ذآرته النظري

ى                اءً عل ة وانخفاضها بن اد معدلات الجريم ة  في هذا المجال عندما ربطت ازدي  طبيع
ا                    رز دوره ة التي تب ام بدراسات البيئ ى الاهتم التضاريس في المجتمع وهذا دليل عل

كني أو    ر الحي الس ى أث ز عل ة الترآي ذه الدراس ي ه ا ف ذي يهمن ة إن ال ي الجريم ( ف
روز ظاهرة العنف والسلوك الإجرامي آسبب من الأسباب             ) المحيط السكني    في ب

ى الفعل الإ ؤدي إل د ت ي ق ة الت ة البيئي ى الجوانب البيئي ز عل دم الترآي جرامي وأن ع
اط السلوك الإجرامي                 وعوامل المناخ والتضاريس هنا لا يجعلنا نغفل دورها في أنم
ات المتخصصة              د ذآرت الدراسات والنظري اط السلوك الأخرى فق أو غيره من أنم

ى ه                  ا نتطرق إل ذه دور تلك الأسباب في الظاهرة الإجرامية فمجال الدراسة لا يجعلن
 .الأسباب 

 
    عندما نذآر دور المحيط السكني في ذلك فإننا نقصد به الارتباط ذو التأثير بالجو               
ع  رد م ذا الف ة له اعلات اليومي اط التف ات وأنم ي ضوء العلاق ك ف الفرد وذل المحيط ب
ى    ؤثر عل ان ي ه الإنس د في ذي يوج كني ال يط الس ة المح ع لأن طبيع ي المجتم ره ف غي



ه    ذا السلوك وخصوصاً في                   أنماط السلوك لدي ة له وافر عوامل أخرى دافع دما تت  عن
اء                   ذه الأحي ة ه المدينة حيث تظهر في المدينة التباينات بين الأحياء السكنية في طبيع
ر                    دم التي ظهرت نتيجة للتغي ايكولوجياً ومكانياً آذلك درجة التحضر والتمدن والتق

اءً           الم وبن اآن           الاجتماعي الذي تمر به جميع مجتمعات الع ات في أم ذه التباين ى ه  عل
ة في حد            اء لأن المدين سكن الأفراد يظهر التباين في معدلات الجريمة بين هذه الأحي
ك بسبب اتساع نطاق                 رى وذل ا في الريف والق ر منه ة أآث ذاتها تولد فرص إجرامي
دورها               رزت ب اعي والتحضر أف المدينة وظهور عمليات تابعة لعمليات التغير الاجتم

ا ظواهر ا اني منه ى مشكلات تع لبية تحولت إل ة آانت أم س ة إيجابي ة مختلف جتماعي
ة      روابط الاجتماعي بب ضعف ال ك بس ى ذل اعد عل ة تس رية فالمدين ات البش المجتمع
ا في                         ام بمهامه ا في القي ة من الأسرة حيث ضعف دوره نتيجة تعقد الحياة فيها بداي

راب            ذي أضعف الت ة الأمر ال ط الأسري  وضعف الضبط    عمليات التنشئة الاجتماعي
بط          ات الض عف عملي ى ض حة إل ورة واض ؤدي بص ذا ي اء وه ى الأبن ري عل الأس
ادة            ى زي ؤدي إل ة والسيطرة ت اب الرقاب الاجتماعي بين الأفراد مما يولد حالة من غي
ا في               ة عنه اً في المدين فرص ممارسة الجريمة في ظل هذه التغيرات التي تظهر جلي

ا أن لا نغف         ه إلا أن فرص               الريف ويجب هن ة في روز الظاهرة الإجرامي ل الريف وب
ل                       ة الريف تقل ك لأن طبيع ة وذل ة بالمدين داً مقارن ة ج ظهور الجريمة في الريف قليل
بط  ات الض وة عملي اً لق ف وأيض ة الري ة رقع ى محدودي اءً عل ة بن رص الجريم ف

ؤلاء الأف      ين ه روابط ب وي ال ة وتق ات الاجتماعي زداد العلاق ث ت اعي حي راد الاجتم
وسيادة حياة التعاون والتآلف والتقارب المكاني ما يجعلهم بمثابة أسرة واحدة بعكس               
يم               المدينة التي تسيطر عليها الحياة المادية والسعي وراء الكسب المادي وظهور تقس
اب           ى غي ا أدى إل ت مم م الوق ي معظ راد ف ين الأف د ب ى التباع ذا أدى إل ل وه العم

بط الاجتماعية بين أفراد المجتمع الواحد ويمكن أن           السيطرة والرقابة وضعف الروا   
 .نلاحظ في المدن ظاهرة التقارب المكاني والتباعد الاجتماعي 

 
    نجد أن الذي يحدد مكان سكن الفرد في المدينة بوجه عام وفي أغلب الأحيان هو             

اء والمن          اطق العامل الاقتصادي ، فعندما يكون فعل الفرد مرتفع فإنه يسكن في الأحي
اء                    اطق والأحي ه يسكن في المن ه فإن الراقية والمتطورة ، وعكس ذلك عندما يقل دخل
ة                      ان إقام د مك ى تحدي ذي يعمل عل الفقيرة والقديمة إذن فإن العامل الاقتصادي هو ال
دة                  ة ولي ة فالجريم الفرد في المدينة وهذا يدل على تداخل العوامل التي تسبب الجريم

ر        مجموعة من العوامل والأسبا    ال الغي ى الأفع ة إل ب تتفاعل مع بعضها البعض مؤدي
 .سوية ، أو الإجرامية 

 



ة     اعي والخلفي توى الاجتم ث المس ن حي ة م ي المدين اء ف اين الأحي راً لتب     ونظ
ة من                     اين في الجريم اين يظهر أيضاً التب ذلك التب الاجتماعية وآثافة السكان ونظراً ل

ة الانحلال        حي إلى آخر ومن الأسباب التي تؤدي إلى         الجريمة وخصوصاً في المدين
اء                      د يضعف الشعور بالانتم ذا ق ة آنظام الأسرة وه ة التقليدي في الأشكال الاجتماعي
اة                  د الحي تج عن تعق المؤدي إلى توليد أشكال اجتماعية ذات النزعة الإجرامية التي تن

كان    ارزة لس مة ب ذه س زال وه ة والانع عوراً بالفردي د ش ا يول ة مم ي المدين ة ف  المدين
اة                 د حي ا تول ذا يجعله ة وه ة   " نتيجة لضعف أشكال الروابط في المدين التي  " اللاهوي

ا تعرف               د يجعله تسهل السلوك الانحرافي أيضاً لانعدام الرقابة الاجتماعية فيها مما ق
أي الاختلاف في نظام القيم والمعايير الاجتماعية آل ذلك ناتج عن            " الانومي" حالة  

د             عمليات التغير    ا ق ر من مظاهر السلوك اللاسوية مم الاجتماعي التي أفرزت الكثي
ة في المجتمع بحيث                      يم الأساسية العام ا وضعف الق يؤدي بالأفراد إلى التحول عنه
دما تظهر أشكال من                     الاً للتشكيك في صورها عن يصبح تقبلها نسبياً وقد تصبح مج

ا          اد ،  . ( نس القيم التي تخالف ما هو مألوف فيظهر التعارض واللاتج  ) ١٩٩٣الحم
. 
 

ي    تى ف الات ش مل مج ذي ش ات التحضر ال اعي وعملي ر الاجتم ر التغي ا يظه     هن
ا        ور مم وجي والتط دم التكنول ة التق ة نتيج ي المدين اً ف ة وخصوص اة الاجتماعي الحي
يحدث تغيرات نوعية واضحة أثرت على المجتمع بصورة واضحة غيرت أيضاً في         

ة  اة الاجتماعي ط الحي لوك  نم اط الس د أنم ة آأح اهرة الجريم روز ظ ا وب ل جوانبه بك
ذلك التطور      ة      . الإنساني نتيجة ل ة في منطق اين معدلات الجريم ا أن ملاحظة تب آم

ة المباشرة              ى العلاق ادة أو نقصان لا يرجع بالضرورة إل معينة عنها في الأخرى زي
ا يم           ك       بين العوامل الطبيعية وبين معدلات الجريمة والانحراف وإنم كن أن يرجع ذل

ا                ة مم راد الاجتماعي اة الأف إلى تأثير العوامل الطبيعية على طريقة ونمط وأسلوب حي
  ) .١٩٩٦الحديثي ،  ( قد يؤدي إلى الاختلاف في نوعيات وأنماط الجريمة 

    لا بد التأآيد هنا على دور العوامل الأخرى التي تقف إلى جانب عوامل البيئة في         
امية مما يدل على أن العوامل الطبيعية أو غيرها من العوامل لا           توفير الفرص الإجر  

ذه       ين بعض ه ا ب داخل فيم ق ت ن طري ل ع اني ب لوك الإنس ى الس ا عل ؤثر بمفرده ت
 .العوامل وبعضها الآخر 

 
د  ي تفي انية والت ة الإنس ة الايكولوجي ه النظري ا أشارت إلي ا م ا سبق يوضح لن     مم

ى سلوآه          بالترابط العضوي بين الإنسان و     بين البيئة الطبيعية ذات التأثير المباشر عل
دم والتحضر في                وتصرفاته وطريقة حياته في المجتمع ولكن عندما تزداد درجة التق
ة                  ة الطبيعي أثير العوامل البيئي دأ ت المجتمع ويؤدي ذلك إلى تعقد العلاقات الإنسانية يب



ة والت    ة الاجتماعي ل البيئ ه عوام ل محل ي الاضمحلال ليح ن  ف ر م ي آثي ر ف ي تعتب
  ) .١٩٩٤الثقفي ، . ( تمع ــاني في المجــسـوك الإنـلــســالأحيان أقوى سبب لل

 
    أما بالنسبة للأحياء السكنية وتباينها في معدلات الجريمة فإن ذلك يمكن ملاحظته            
من خلال الدراسات المختلفة عن أنماط الجريمة بصفة عامة في المدينة سواء آانت               

 .عنف أو غير ذلك من أنواع الجرائم الأخرى جرائم 
 

ة      ى دراس ارة إل ن الإش ا يمك ن هن ة ،  (     وم د االله الخليف ول  ) ١٩٩٣عب ( ح
فقد شملت الدراسة   ) المحددات الاجتماعية لتوزيع الجريمة على أحياء مدينة الرياض       

ذه الد                   ة حيث دلت ه راسة  أنواع عديدة من الجرائم بما فيها جرائم العنف بصفة عام
رائم العنف   ة وج ة بصفة عام ي الجريم ة ف ذه المدين اء ه ين أحي اك اختلاف ب أن هن
أن                 بصفة خاصة حيث ظهر منها تباين آبير بين الأحياء في حدوث جرائم العنف وآ

يليه حي عليشه ثم حي السويدي       ، % ١٦٫٦في مقدمة هذه الأحياء حي النسيم بنسبة        
  ) .١٩٩٣الخليفة ،  . ( فحي الدخل المحدود 

 
ا في           ا بينه اين فيم     يتأآد هنا أن الأحياء السكنية داخل المدينة الواحدة تختلف وتتب
ه من                          ز ب ا تتمي اطق وم اء والمن ذه الأحي ة ه ى طبيع اءً عل أنماط السلوك الإنساني بن
اين            ى تب ؤدي إل د ي ا ق ك مم ر ذل ادية وغي ة واقتص ه واجتماعي ل ديموغرافي عوام

 .اط إجرامية جديدة في هذه الأحياء الجريمة فيها أو ظهور أنم
 

ـ        رزاق الزهراني ، د       (     وفي دراسة أخرى ل د ال عن جرائم العصابات      ) ت  . عب
من أفراد العينة يسكنون  % ٣٠في مدينة الرياض تبين من هذه الدراسة أن ما نسبته         

( حي النسيم وهي أعلى نسبة يحصل عيها حي من الأحياء السكنية في إحدى المدن                 
 ) .١٠٩: ت . هراني ، د الز
 

    إذن ومن خلال نتائج الدراستين السابقتين يتضح جلياً أن هناك أحياء معينة آانت              
ادة معدلات                     ة في زي اء الأخرى في المدين تمثل المرتبة الأولى بين غيرها من الأحي
راد               الجريمة آحي النسيم مثلاً فهذا يظهر وبجلاء تأثير الحي السكني على سلوك الأف

ر                    ف أثير التغي ين السكان وظهور ت يمكن أن يقال أن هذا الأحياء تتسم بعدم التجانس ب
والتحضر على الأنماط السلوآية مما يجعلها أماآن خصبة لممارسة الفعل الإجرامي            

 .مما جعلها تحتل أعلى نسبة بين غيرها من الأحياء في معدلات الجريمة 
 

ـ  رى ل ة أخ ي دراس ي ، (     وف لطان الثقف ول  ) ١٩٩٤س ائص ( ح ض خص بع
ـائف  ـافظة الط ي مح ة والأداء الشرطي ف ـداء ) وسمات الجريم ـرائم الاعت آانت ج

د السرقات والمسكرات وأوضحت            ) العنف  ( والمضـاربات   ة بع تحتل المرتبة الثالث



ك الفعل  ى ممارسة ذل ؤدي إل ي ت ه من العوامل والأسباب الت ذه الدراسة أن ائج ه نت
ى              الإجرامي إلى جان   راهقين وصغار السن عل ب وجود أعداد آبيرة من الشباب والم

واع من                        ى ممارسة أن م إل ؤدي به ك ي إن ذل اء السكنية ف شكل مجموعات داخل الأحي
اً أن      ة أيض ائج الدراس ك وأوضحت نت ر ذل لاف وغي ذاء والإت ي آالإي لوك العنف الس

ذه الجرائم ه              اء ذات      الأحياء السكنية في مدينة الطائف والتي تكثر بها ه ي من الأحي
ذه              الكثافة العالية نسبياً مقارنة بالأحياء الأخرى للمدينة إضافة إلى أن معظم سكان ه

  ) .١٩٩٤الثقفي ، . ( الأحياء هم من متوسطي الدخل أو أقل من المتوسط 
 

ان                 د مك     ومن خلال هذه الدراسة اتضح لنا أيضاً دور العامل الاقتصادي في تحدي
د الذين يمارسون الجريمة في مدينة الطائف وهذا دليل على وجود   سكن معظم الأفرا  

ذه                ة وه اط سلوك معين ى أنم رد إل عوامل أخرى غير الحي والمحيط السكني تدفع الف
اذ المنحرف                 العوامل تعمل جنباً إلى جنب مع غيرها في توليد الجريمة والسلوك الش

راد بالعامل الا    ان سكن هؤلاء الأف د مك بط تحدي دخل حيث ارت قتصادي ومستوى ال
 .لديهم 

 
روز                     ما سبق ذآره يتفق مع ما وصلت إليه وأشارت إليه معظم الدراسات حول ب
د                     داء فق ة آجرائم العنف والاعت ة بصفة عام ة العربي أنماط إجرامية معينة في المدين

من مجمل جرائم المدن في الدول النامية فظهر  % ٣٠وصلت نسبة هذه الجرائم إلى     
ف ف رة   العن ي الأس العنف ف ددة آ اً متع ى أنواع تمل عل د واش ا وامت ي ، يه ف ف والعن

ة  ، الملاعب الرياضية  ات التربوي ي المؤسس ف ف باب ، و العن د الش اً عن وخصوص
  ) .٢٠٠١القيسي ، . ( الذين يبحثون عن الهوية والذات نتيجة لطبيعة هذه المرحلة 

 
ة             يظهر هنا أن المدينة الحضرية وبنيتها الاج       يم اجتماعي تماعية وما يسودها من ق

ة                 وتقاليد وعادات ذو أثر في تحفيز وتهيئة الفرد للجريمة لأن ترآز السكان في منطق
رى      ى الأخ ة عل اطق معين ة وتضخم من ات الاجتماعي دد الخلفي ى تع ؤدي إل ة ي معين

 .عمراناً وسكاناً قد يؤدي إلى اختلاف العقد الاجتماعي 
 

ة             إن مشكلات البيئة ا   راد الاجتماعي اة الأف دهور حي ى ت ؤدي إل ة والتي ت لاجتماعي
ا                  ة ونوعيته اة الاجتماعي دني مستوى الحي في المدينة ظهرت نتيجة لتفشي الفردية وت
دام         اً وانع ل ترابط غيرة أق دة ص ة وح ي المدين اء ف بحت الأحي ث أص دن حي ي الم ف

ياء ال        ى الأش وم عل ا تق راد فيه ات الأف بحت علاق ا وأص بط فيه ط  الض ة فق . ( مادي
  ) .١٩٩٥إسماعيل ، 

 
ز   بحت مرآ اع الأرض أص تى بق ي ش رية ف ة الحض ى أن المدين دل عل ذا ي     ه

ا   ة وأنماطه ن        ، للجريم ايرة ع ة مغ اط إجرامي د أنم ا تول كنية فيه اء الس وأن الأحي



ا    كنون فيه ذين يس راد ال ة الأف اء وطبيع ذه الأحي ة ه ى طبيع اءً عل بعض بن بعضها ال
 .لأوضاع حياتهم فيها ومدى تقبلهم 

 
ـة      ير دراس ك تش ي ذل ا ف ة وأثره ي الجريم ة ف ل الايكولوجي ن دور العوام (     وع

ة      ( عن   ) ١٩٩٢محمد شمس و عدنان عقاد ،        تأثير العوامل الاقتصادية والاجتماعي
ة  دلات الجريم ى مع بته  ) عل ا نس ة بم راد العين ن أف ى م ة العظم % ٦٥٫٩إن الغالبي
ي ال ون ف انوا يعيش ون   آ راد يعايش ؤلاء الأف م ه ي أن معظ ذا يعن دن الحضرية وه م

ات               ذه العملي ه ه الظروف البيئية الحضرية وعمليات التغير الاجتماعي بما تشمل علي
ة خصبة    ك بيئ ل ذل ا جع ة والاقتصادية مم اة الاجتماعي ال الحي ي مج رات ف ن تغي م

ب  ة بنس راد العين م أف ها أن معظ ة نفس ن الدراس ح م ا اتض ة آم % ٦٧٫٤ة للجريم
ة الحضرية              يسكنون في مناطق قابلة لتطور السلوك الانحرافي نتيجة لظروف المدين
ن          ة م ددوا مجموع ؤولين أن يح ين والمس ل المتخصص ذا جع كان وه ة الس وطبيع
ا                ة ومنه الأحياء في مناطق المملكة العربية السعودية المختلفة تتسم وتوصم بالجريم

بيل   ى س اض عل ة الري ي مدين ة ف ي منفوح ال لا الحصر ح اد ، . (  المث مس وعق ش
٨٦ : ١٩٩٢. (  

 
روز ظاهرة                      ى ب ؤدي إل ره من العوامل والأسباب التي ت     إذن فالحي السكني آغي
ة المناسبة وتتفاعل العوامل الأخرى                وافر البيئ دما تت ك عن الجريمة في المجتمع وذل

ط      ى نم ة إل ؤدي مجتمع بب فت ل والس ذا العام ع ه ة م د الجريم ي تول اذ الت لوك ش س
ومنحرف عن ما هو مألوف في المجتمع وبين الأفراد آما يرجع ذلك إلى طبيعة هذه          
ة تكون                  الأحياء وما تتميز به من خلفيات اجتماعية وأوضاع اقتصادية وسكنية معين
اط          ن الأوس ا م ن اعتباره كني يمك ي الس رة والح ة فالأس ي المدين ة ف ؤراً إجرامي ب

رد   ك       الاجتماعية المفروضة على الف ار ذل رد دور في اختي يس لإرادة الف  بمعنى أن ل
 .أو الموافقة عليه 

 



 
 
 

 :جماعة الرفاق . جـ 
رد خارج                م الف     يقصد بجماعة الرفاق الجماعة أو مجموعة الأفراد الذين يرتبط به
دها في                         ياء التي فق ر من الأش ان الكثي رد في بعض الأحي ا الف ذين يجد فيه الأسرة ال

ي الغال رة وف ن الصفات  الأس ر م ي الكثي ا ف د م ى ح ابه إل اق تتش ة الرف ب أن جماع
ا الإنسان بعض من               ذلك يجد فيه ة ل ا بعض الأوضاع الاجتماعي والخصائص وربم

 .التكيف والحرية بناءً على ما تعطيه هذه الجماعة لهذا الفرد من دعم وتأييد 
 

كل ل       اً تش لوآاً منحرف لك س رد يس ل الف د تجع اق ق ة الرف ية      إن جماع ه شخص دي
ة                 انوا في عمر المراهق ا آ ذه الجماعة آلم الأفراد  ، منحرفة حيث تزداد خطورة ه ف

لطة  ديهم لمصادر الس وي وتح دفاعهم الق ون بان ة من العمر لا يتوان ذه المرحل في ه
ه مع            والبارز عن فعل معين قد يكون سبب ذلك وهدفه توآيد الذات والاحتفاظ بعلاقت

 ١٩٩٨شكور ،    . ( مته أمامهم وعدم فقدانه اعتبارهم له       الرفاق إلى جانب تعزيزه قي    
. ( 
 

لوك   روز الس ي ب يئة ف حبة الس اق والص ة الرف ة جماع ر دور وعلاق ا يظه     هن
ر من               ؤثر في الكثي ر الأوساط التي ت ذه الجماعة من أآث الانحرافي وذلك باعتبار ه

 .لفرد مظاهر السلوك الإنساني ويعتبرها البعض جماعة مرجعية في حياة ا
 

ى الشخصية            ) الأقران  (     جماعة الرفاق    أثيراً عل ة ت هي من أشد الجماعات الأولي
ن        ا م أثير غيره وق ت د يف ة ق رة معين ي فت ة ف ذه الجماع أثير ه رة إلا أن ت د الأس بع
ا إشباع                    دة أهمه ذه الجماعة وظائف عدي الجماعات الأخرى آالأسرة والمدرسة فله

را راد والاعت ول الأف ات ومي ن  رغب ذون م دما يُنب اً عن ة خصوص ي الجماع م ف ف به
ا             ى أنه اق      ( الأسرة أو المدرسة أو غير ذلك إضافة إل رد    ) أي جماعة الرف تشعر الف

ات          بثقته في نفسه وتقوم هذه الجماعة أيضاً بحماية الفرد ومساعدته على تكوين علاق
رد                  ى الف ذه الجماعة عل أثير ه ابه     قوية مع منهم في نفس العمر ومما يقوي ت  هو التش

والتجانس بين هؤلاء الأفراد من حيث العمر والأهداف والميول مما يؤدي إلى تقوية             
  ) .١٩٩٤الحامد ، . ( وتعزيز قدرتها وأثرها على تشكيل سلوك الفرد 

 
رد                     ى الف اق عل أثير الصحبة والرف ا ت     يظهر هنا مدى أهمية الفترة التي يظهر فيه

ه          وعلى سلوآياته وهي فترة المر     اهقة التي يحتاج الفرد فيها إلى إشباع رغباته وميول
ا آالسلطة                      رد عليه ة مصادر السلطة والتم دأ في مقاوم وتوآيد ذاته لأن الفرد هنا يب



د                    في الأسرة أو في المدرسة وقد لا يتسنى له ذلك إلا عن طريق هذه الجماعة التي ق
لأفراد بها مما قد يضطره  يجد فيها حل لكثير من مشكلاته و تأييد و تشجيع من قبل ا 

 .إلى سلوك طريق الانحراف والجريمة بغياً لتحقيق هدف معين 
 

ا                ك لأنه ة وذل     إن جماعة الرفاق تسمى في آثير من الدراسات بالجماعة المرجعي
ة أو                       ه في ظل الجماعات الأولي ا عجزوا عن تحقيق تحقق لكثير من الأفراد بعض م

دم إتاحة الفرصة للتعبي         ذا الصدد                 نتيجة لع ذه الجماعات وفي ه م في ه ر عن ذواته
  ) .١٩٩٠شرف الدين الملك ، ( يقول 

 
رد   ((  رة أن الف ة فك ة المرجعي ة الجماع تتضمن نظري

اق أو في العصابة           ة الرف ة يجد في ثل في سن المراهق
ة   ه والجماع ف ذات ه وتعري ة هويت دراً لتنمي مص
دمه      ي تق د الت س العوائ ائها نف دم لأعض ة تق ا المرجعي

ة   احثين أن الجماع د بعض الب د وج ة وق ة الفرعي الثقاف
ديل        ون الب د تك ابة ق اق والعص ة الرف ة أو ثل المرجعي
انحين     بة للج ة بالنس ان خاص ي بعض الأحي رة ف للأس
وح      ال الجن ات ان احتم ت الدراس رفين إذ أثبت المحت
يتضاعف لو أن حدث يقضي مع الثلة أو العصابة وقتاً          

ذي يقض    ت ال ن الوق ول م س   أط رة والعك ع الأس يه م
ا    ة م ي الثل د ف ي أن الحدث يج ك يعن أن ذل صحيح وآ

 )) .يفتقده في الأسرة ولعل ذلك الهوية والأمن 

  ) .٣٦ : ١٩٩٠الملك ، (                     
 

ة تستقطب                 دى الجماعة المرجعي وى جذب ل اك ق     من خلال ما سبق يتضح أن هن
رد  الفرد لها في مقابل قوى الطرد في ال   مؤسسات الأولية آالأسرة والمدرسة ويبدأ الف

 .هنا التحرك بحرية وتنفيس ما بداخله وذلك عبر تأييد وتدعيم أفراد هذه الجماعة 



 :الأسباب و العوامل المدرسية  . ٣-٢
ك  ي الأسرة وذل دأ أو تترعرع ف ة تب ئة الاجتماعي     لا خلاف في أن مظاهر التنش

ا يبصره الإن    ا أول م ذي        باعتباره ه مع التطور الحديث ال اة إلا أن ذه الحي سان في ه
ئة    ك التنش دها بتل تأثر وح رة تس د الأس م تع ة ل اة الاجتماعي اهر الحي ع مظ مل جمي ش
ن      رة ع ى إضعاف دور الأس أخرى إل ذا أدى بصورة أو ب ة وه ة والتربي الاجتماعي

فرزته الحياة  القيام بالمهام المنوطة بها خصوصاً في حالة أمية الوالدين وفي ظل ما أ            
ك جعل الأسرة تفوض  ا آل ذل ي ذاته ى الأسرة ف رات طالت حت العصرية من تغي
ك     ام تل ى مه ا إضافة إل ام بمهامه ي القي ة ف ئة الاجتماعي ات التنش ن مؤسس ا م غيره
ام              ذه المه ولى ه ي تت ات الت ل المؤسس ق آاه ه يره د ذات ي ح ذا ف ات وه المؤسس

 .والوظائف 
 

اني  ا ث ة باعتباره اعي       والمدرس ط اجتم ة وأول وس ئة الاجتماعي ات التنش  مؤسس
ذاتها                         ة ب ة قائم ر جماعة اجتماعي ا تعتب د الأسرة إلا أنه رد بع ه الف خارجي يخرج إلي
رد                        ين الف ة الوصل ب ة فهي حلق ة التنشئة الاجتماعي يس في عملي وهي تقوم بدور رئ

ب غير  ى جان ؤولة إل ا المس ا أنه راد ومؤسسات آم ن أف ه م ا في ع بم ن والمجتم ا م ه
يم وعادات                   ة وعناصرها من ق المؤسسات الاجتماعية في المجتمع التي تضع الثقاف
اة وفي                 وتقاليد ولغة أمامها ونقل ذلك إلى أفراد المجتمع وتوظيفه في آل مناحي الحي
آل فئات المجتمع على اختلاف أعمارهم وبما أن التنشئة الاجتماعية تنتقل من خلال             

ك من خلال           الثقافة من الكبار إلى الص     ة ذل ام بصقل وتنقي غار فإن على المدرسة القي
مراحل العملية التربوية لكي يتسنى للفرد التفاعل مع غيره من بني جنسه في الوسط            

  ) .١٩٩٢: جعفر . ( الاجتماعي الذي يوجد فيه 
 

الكثير                   وم ب ا تق اة لأنه ذه الحي     إذن فالمدرسة تقوم بدور مهم في حياة الإنسان في ه
ا بسبب وصول الأسرة                   في ا  ا أم دمها لأفراده م تستطيع الأسرة أن تق لجوانب التي ل

ه من                               اج إلي ا يحت د من آل م رد المزي ذا الف ى إعطاء ه ادرة عل د ق م تع إلى مرحلة ل
ر من                      اق بعض الأسر في جانب أو أآث ك أو بسبب إخف ر ذل ة وغي حاجات اجتماعي

وفير ودعم       جوانب التنشئة الاجتماعية والتربية فالمدرسة هنا        تقوم بمحاولة تزويد وت
د                      دورها بع وم هي ب الإنسان بكل ما نقصه في محيط أسرته ثم أن على الأسرة أن تق
ادىء بكل                  يم ومب د وق ذلك في تدعيم ما تعلمه الطالب في المدرسة من عادات وتقالي

 .ما يرتقي بمستوى الفرد والأسرة والمجتمع 
 

وع من                    المدرسة آنظام من نظم المجتمع الم      ا في ن ى جانب غيره ة تعمل إل ختلف
اج                   ى الأسرة والأسرة تحت اج إل التفاعل داخل المجتمع وبين نظمه المختلفة فهي تحت



اذج ونظم           ارة عن نم ة هو عب إلى المدرسة وهكذا لأن المجتمع الإنساني بصفة عام
اعي                 اعي فالمدرسة نسق اجتم اجتماعية تعمل مع بعضها عن طريق التفاعل الاجتم

ا ول آم ت ، (  يق ن   ) " ١٩٩٣ناصر ثاب ة م ن مجموع اعي م ون النسق الاجتم يتك
النظم التي يعتبر الواحد منها أو بعضها بمثابة نسق فرعي ويستخدم مصطلح النسق               
ف     رى لوص اع الأخ م الاجتم طلحات عل ن مص ر م أن الكثي أنه ش اعي ش الاجتم

ى المدرسة        و... " مستويات من الترآيب والتعقيد متباينة تمام التباين         يمكن النظر إل
ون       ات الإداري ذه العلاق مل ه ة وتش ات الاجتماعي امل للعلاق اعي ش ق اجتم آنس

  ) .٢٣٧ : ١٩٩٣ثابت ، . ( والمعلمون والطلبة 
 

ع آالأسرة والمؤسسات   ا في المجتم ة المدرسة بغيره ى علاق ك إل د ذل     أيضاً يمت
 .سط بين الأسرة والمجتمع الاجتماعية الأخرى وذلك باعتبارها وسط اجتماعي متو

 
رد يواجه             إن الف     المدرسة بما أنها وسط اجتماعي متوسط بين الأسرة والمجتمع ف
راد                         ر أف راد غي ه في الأسرة ، وأف فيها نوع من السلطة غير التي آانت تفرض علي
ا،                   ذه السلطة وأفراده رد له ل الف أسرته وهنا تبدأ مرحلة الاختلاف والتناقض إما بتقب

فض ذلك وعليه تبدأ المدرسة في إبراز الكثير من الجوانب الايجابية أو السلبية             أو بر 
 .ويظهر ذلك جلياً في تقبل الإنسان أو رفضه لهذا المجتمع الجديد 

 
رد التجارب  ه الف دأ في ذي يب ع الأول الخارجي ال ع المدرسة هو المجتم     إن مجتم

اطفي  ان الع داً ومجرداً عن الاطمئن ة بعي م أن الحياتي ي الأسرة ث ه ف اد علي ذي اعت ال
ا             المدرسة يبدأ فيها الفرد القدرة على التكيف أو عدم التكيف مع المحيط المدرسي بم
ذا النظام وفي                        ة أن يخضع له ة  إذن فعلي ا ملزم يسوده من نظام وسلطة فالسلطة هن

لالها المدرسة ومجتمعها يبدأ الطالب في تقبل الكثير من المواقف المختلفة التي من خ            
ين                     يس تلق ة ل ا لأن دور المدرسة بصفة عام ا وخارجه ينمي علاقاته مع غيره داخله

ة                 ( المناهج   دول العربي ائداً في معظم ال زال س ى        ) وان آان ذلك لا ي ا إل د دوره ل يمت ب
ة  و  القيم الأخلاقي ان ب د الإنس ى تزوي ي إل اد ، وترم ه والإرش ذيب ، والتوجي الته

ك في            الانسانية وبالثقافة التي     تعينه على اختيار النهج الصحيح والطريق السوي وذل
  ) .١٩٩٣جعفر ، . ( ظل الثقافة الاجتماعية السائدة 

 
ر من مظاهر                     يبدأ هنا دور المدرسة والمناخ التربوي بصفة عامة في إبراز الكثي
ا                   ه وم يفهم مع يفهم أو عدم تك السلوك الإنساني للأفراد وداخل هذا المجتمع ومدى تك

اط  ي ا من أنم تج عنه ا ين راد وم ين الأف اعلات ب اعي من تف ذا الوسط الاجتم رزه ه ف
ذي                     م ال وي المناسب والملائ ق الجو الترب ى خل سلوآية إضافة إلى قدرة المدرسة عل
درات                      ة الق ى تنمي اذ والمنحرف والعمل عل يبعد الأفراد عن آل مظاهر السلوك الش



 مظاهر وأساليب السلطة والرقابة التي هم       الإنسانية فيها لدى الأفراد على التكيف مع      
 .بصددها في المدرسة 

 
عور           ة والش ن الحري ط م ه قس وفر ل ة لا يت ي المدرس ب ف د أن الطال ن المؤآ     م
بالمسؤولية آما في الأسرة في بعض الأحيان ففي مثل هذا المناخ قد يصاب الطلاب               

د يك             ذا ق رد     بالإخفاق والتوتر وربما القلق وعدم التكيف ، وه ذا الف ون نقطة تحول ه
د تكون                       ة جوانب في المدرسة ق اك ثلاث وح حيث أن هن إلى طريق الانحراف والجن
ه         ـالب بزملائ ة الط المعلم علاق ـالب ب ة الط ي علاق لاب وه راف الط ي انح بباً ف س

 ) ت . شفيق ، د ( .كل ما يشملوعلاقة الطـالب بالنظام المدرسي ب
 

ات اً دور العلاق ا أيض ر هن ذه     يظه يم له ة ودور التنظ ي المدرس ة ف  الاجتماعي
وء    دى الطلاب إذا حصل اضطراب أو س راف ل لوك الانح ور س ي ظه ة ف المؤسس
راد وإدارة ونظام                       ه من أف ا يشتمل علي علاقة وتوافق مع معطيات هذا النظام بكل م
ى الخروج عن          ؤدي إل د ي بباً ق شامل لهؤلاء الأعضاء في هذا التنظيم آل ذلك يعد س

 .لاقات في المدرسة ــيق الصواب واضطراب العالطر
 

ى                         م إل ؤدي به د ي ا ق راد مم     إذن أن المدرسة قد تعد سبباً من أسباب انحراف الأف
واع شتى من السلوك المنحرف                   ممارسة العنف والعدوان وغير ذلك من ممارسة أن

ا           ) ١٩٩٦منصور ، وأبو عباه     (حيث يذهب آل من      ذا الصدد بقولهم د  : " ، في ه ق
ي        ود الت ث القي باب حي ن الش يان م رد والعص باب التم ن أس بباً م ة س ون المدرس تك
دارس ومن                 دراء الم تفرض على الشباب والتي تتمثل في سلطة أوامر المدرسين وم
ة    ل المناقش لطة لا تقب نقص وس باب بالخضوع والاستسلام وال عور الش ك ش أن ذل ش

ا إثب     د فيه ي يتأآ ة والت ة المراهق ي مرحل ة ف رد   وخاص ي التم ة ف ذات والرغب ات ال
  ) .٧٥ : ١٩٩٦منصور ، وأبو عباه ، " ( والعصيان 

 
ك من                      إن ذل دارس ف     عند محاولة معرفة الأسباب التي تكمن وراء العنف في الم
ى سبب أو عامل واحد                     ة المشكلة التي لا ترجع إل داً نظراً لطبيع الأمور الصعبة ج

ددة الأطراف وا            ا مشكلة متع ل إنه اك مجموعة من العوامل            فقط ب لعوامل إلا أن هن
ذي نحن                    د ال دارس وان التحدي يمكن النظر إليها على أنها قد تؤدي إلى العنف في الم
أثير          ا ت اك عوامل أخرى له ل ان هن بصدده ليس مقتصر على ما سوف نذآره فقط ب

 .على هذا السلوك 
 

 :مدرسي ما يلي من العوامل التي ترى هذه الدراسة أنها ذات علاقة بالعنف ال
 ) :الفيزيقي (  المحيط المادي ١ – ٣ – ٢



 
     وهو آل ما تشتمل عليه المدارس من مباني وساحات وأفنية وغير ذلك ولا شك               
ا               أن المكان والمحيط الذي يعيش فيه الإنسان له تأثير واضح على سلوآه بناء على م

عليه من مساحات يتحرك     يحتويه وبناء على طبيعة هذا المحيط من بناء وما يحتوي           
فيها الفرد بحرية ويسر ففي المدرسة نلاحظ مثلاً الحجم ونقصد بذلك حجم الصفوف             
ة للتحرك     ن الحري در م ائهم ق م و إعط م له كل الملائ تيعابها للطلاب بالش دى اس وم
ي        ب ف اح لأن الطال عور بالارتي ى الش لاب عل ؤلاء الط اعد ه ك يس ة لأن ذل بمرون

حة آافية يستطيع من خلالها التحرك بحرية ونجد عكس ذلك          الصف لا بد له من مسا     
د                     ك الأمر يول إن ذل الطلاب وفي مساحة صغيرة ف عندما تكون الصفوف مكتضة ب
اً                           ك جلي ه ويظهر ذل ك يحد من حريت وتر والضيق لأن ذل اً من الت على الطالب نوع

رة قصيرة آالمقاصف والمك ي فت ا الطلاب وف ي يحتاجه اآن الت ي الأم ات أيضاً ف تب
فالوقت هنا محدود وإلى جانب المساحة المحدودة مما قد يؤدي بالطلاب إلى التحرك             
عشوائياً الأمر الذي يجعلهم قد يتصرفون بعدوانية وعنف عند الاحتكاك مع بعضهم              
اب الرياضية    ة الألع احات وأفني ون مس ي تك دارس الت ي الم اً نلاحظ ف بعض أيض ال

جعل الطلاب لا يمارسون الرياضة بالشكل         محدودة وذات مساحات ضيقة آل ذلك ي      
ليمة    ة س داخلهم بطريق ا ب يس عم تطيع الطلاب التنف ا يس ن خلاله ي م وب والت المطل
اً وان      وتر خصوص ن الاضطراب والت ة م ي حال ون ف م يعيش ا يجعله وصحيحة مم
ذه                    م في ه ا في الأسرة لأنه ة آم الطلاب في المدرسة لا يستطيعون التصرف بحري

ل ،                 المؤسسة يتفاعل  ا من قب ادوا عليه ون وفق سلطة وأنظمة وتعليمات غير التي اعت
يس                 ى التنف إضافة إلى إن الطلاب يقضون وقت طويل في المدرسة فهم إذن بحاجة إل
دما لا          ة لكن المشكلة تظهر عن والارتياح وقد يكون ذلك عن طريق الأنشطة المختلف

ا    ك فيه وفر ذل وي في المدرسة  . يت ر من العوامل   ولا شك أن الجو الترب د الكثي  يول
رد سوياً أو                         أة التي تجعل الف دورها بعض العوامل والظروف المهي رز ب د تب التي ق
ة وان وجود                  ة والمادي منحرفاً بكل ما يحويه هذا الجو من الجوانب البشرية والتربوي
اعي ، أو     ط الاجتم ذا الوس ع ه ف م ف التكي ي موق ه ف ة يجعل ي المدرس رد ف الف

أثير الواضح              معارضته والخروج    دي الت ا يب عن معاييره ونمط سلطته ، فالموقف هن
على الإنسان وعليه تظهر مدى قوة وشدة العوائق والحواجز التي تعيقه ومدى قدرته         
د   ي ق وترات والاضطرابات الت د من الت ه العدي ر لدي ا يثي ك مم ى ذل ى التغلب عل عل

 .تؤدي به إلى الجنوح والانحراف 
 : مدرسة  الرفاق في ال٢ – ٣ – ٢

ذا                    ة إلا أن ه ات  الاجتماعي ين من العلاق     للطالب مع زملائه في المدرسة نمط مع
ى           ذه المدرسة وعل اة في ه ى نمط وسير الحي النمط من العلاقات له تأثير واضح عل



الطالب شخصيا إما إيجابا أو سلبا  فالطالب يلتقي بهؤلاء الطلاب الذين قد ينسجم أو                
اقض  م أو يتن ف معه دافع    يتكي ا ب ره إم رتبط  بغي ب ي ب أن الطال ي الغال م ، وف  معه

ه من      وفره ل الانسياق والارتباط بجماعة معينة أو بدافع الارتباط  بهذه الجماعة بما ت
احتياجات وجو يراه مناسب غير الجو الذي يعيش فيه مع الآخرين في المدرسة إذن                

مر قد يجعله موضع سخرية فالطالب الذي لم يتكيف في علاقاته مع غيره فإن هذا الأ      
ه أو  ر مرغوب في ه غي ذه المجموعة ان رى ه ه لأسباب ت تفزاز وسيطرة زملائ واس
ا من سوء التوافق                           ه نوع د لدي ك من الأمور التي تول غير لائق المظهر إلى غير ذل
ه         لبية ل رتهم الس ويض لنظ ا تع و أنه رى ه رفات ي أتي بتص د ي ه ق ا يجعل م مم معه

داء                 ووصمهم له ببعض الأشياء    د يكون العنف والاعت ك الشعور وق ه ذل  التي تثير في
يئة                      إن الصحبة الس ذلك ف يهم آ رد عل ذه التصرفات لل على الآخرين هو أحد صور ه
ذين                   ره من الطلاب ال في المدرسة قد تجعل الطالب يلجا إلى تكوين عصابات مع غي

ة             اح ، والحري دفاع   يرى فيهم هذا الطالب بعض ما يحقق له قدراً من الارتي ا ال وربم
ة                   ا تخالف أنظم عنه أو عن أحد أفراد هذه العصابات وهذه العصابات في الغالب أنه
المدرسة وإساءة التعامل مع الطلاب الآخرين ومع المعلمين وإيذائهم حيث يؤدي بهم            

  ) .١٩٩٢جعفر ، . ( ذلك إلى التمرد على السلطة المدرسية وإثارة الفوضى 



 
اً                  راد عموم ى الأف أثير واضح عل     إن العلاقات ونمطها في المجال التربوي ذات ت
ات            وين علاق ن تك ه م د ل رده ولا ب يش بمف تطيع الع ان لا يس ة فالإنس ي المدرس ف
اة    ره لان الحي ات غي ه واحتياج ة احتياجات طتيع تلبي ي يس ره لك ع غي ة م اجتماعي

ي قد تتم عن طريق العلاقات الاجتماعية   الإنسانية عبارة عن تفاعلات بين الأفراد الت      
راد                    اط الأف ات في ارتب ذه العلاق ة ودور ه لهؤلاء الأفراد الأمر الذي يؤآد على علاق

 .بغيرهم وسويتهم وانحرافهم 



ى         لاب إل بعض الط د يصل ب ة ق فة عام دارس بص ي الم دوان ف ف والع     إن العن
جليل وديع شكور ،     ( ر إلى ذلك    الاستفزاز والسرقة لإشباع حاجاتهم المادية آما يشي      

 :بقوله)  م ١٩٩٧
 

ذا المجال حالات            "  من الأشكال الممكن ذآرها في ه
ذ من                ا بعض التلامي ي يخضع له الهيمنة والتسلط الت
تقبل        ي المس بحوا ف يهم أن يص ى عل م يخش اق له رف

الم          . مجرمين   وهي مشكلة تمس آلاف الأولاد في الع
ن التسلط نوعاً من  بحيث آا ... من قبل بعض أقرانهم     

ن    اً م ة أو نوع ى الخرجي طو عل رب أو الس الض
امى      ل أن تتن ن المحتم لط وم وع لإرادة المتس الخض
ف     ن العن ة م درجات متفاوت اً ب الات لاحق ذه الح ه
ر          فتتشوه نفسية الأفراد الضحايا ويتمادى المتسلط أآث
الج            م يواجه ويع فأآثر للوصول إلى حد الإجرام إذا ل

  ."ئمة بالطريقة الملا
 ١٩٩٧شكور ،  (                        

 :٣٢. (  
 

ة            اط الإجرامي روز الأنم ي ب يئة ف ة الس اً دور الرفق ر جلي ك يظه ى ذل اءً عل     بن
ن الطلاب     رهم م ى غي ر عل ن خط كلونه م ا يش ل م ة بك ل المدرس ة داخ والانحرافي

ذ     ر آ د الأم د يمت اً ق ية أيض ين والإدارة المدرس ى المعلم لاً إل اني  ووص ى المب لك إل
راد من أضرار تعطل مسيرة                    ه هؤلاء الأف والممتلكات المدرسية وما يمكن أن يلحق
اعهم    ى أوض لاب إل ض الط لط بع ع تس د يرج ذلك ق ة آ ة التربوي اة والحرآ الحي
م                        ود له ع بعض النق ى دف رهم من الطلاب إل زام غي ى إل الاقتصادية بحيث يلجأون إل

د أو            ق التهدي ذا التسلط           وقد يكون ذلك عن طري د يرجع ه ذلك ق ذاء والسيطرة آ الإي
مون      ذين يتس ى الطلاب ال ه عل رض نفس ة وف ي الهيمن ة بعض الطلاب ف ى رغب إل

 .بضعف في الشخصية في محاولة لإثبات ذاته 
     
 : دور المعلم وعلاقته بالطالب والعقاب  . ٣ – ٣ – ٢
 

ة الترب        ي العملي م وضروري ف رف مه اره ط م باعتب ه  إن المعل اط ب ه من ة فإن وي
ة والهدف من                  الكثير من المسؤوليات التي يجب عليه القيام بها في سبيل تحقيق الغاي
ي        ر الواضح ف ا الأث ين الطلاب له ه وب ة بين ة العلاق ن طبيع ة، ولك ة التربوي العملي
ا                  إن له يم ف ة التعل مسيرة التعليم إضافة إلى الأسلوب الذي يستخدمه المعلمون وطريق

ر الواض  لاب       الأث ن الط ر م رفات الكثي ى تص ة وعل ة التعليمي ى العملي اً عل ح أيض



رة    ي الأس دين ف ل دور الوال دور يماث وم ب المعلم يق ة ، ف ل المدرس لوآهم داخ وس
وم إضافة               ة فهو يق بالطريقة التي يصححون بها سلوآيات أولادهم الجانحة والمنحرف

ديل بعض مظ              ى تصحيح وتع يها إل ا ومدرس دى   إلى المدرسة وإدارته اهر السلوك ل
ا                   هؤلاء الأفراد الذين يأتون من الأسر المختلفة التي قد لا تكون سوية في بعض منه
لوآاً                  فيظهر هنا دور المدرسة في تقويم وتنقية ذلك بالصورة المناسبة لكي يصبح س
املتهم                  ين وسوء مع سوياً بعيداً عن مخاطر الانحراف و اللاسواء إلا أن قسوة المعلم

د يعرض           للطالب سواءً   في طريقة التدريس وفي غيرها من العلاقة داخل المدرسة ق
ا            ام به ة ق اتضح   ) " ١٩٩٥حسين رشوان ،      ( الطالب للانحراف ففي دراسة ميداني

بة   أن أ ت وبنس ي درس ة الت راد العين ن أف الات م ع ح طهاد % ١رب الوا إن اض ق
ن ا   روبهم م ي ه و السبب ف ين ه ة المدرس وء معامل م أو س ين له م المدرس ة ث لمدرس

ة  اب الجريم ن    .... ارتك ه م أس ب دد لا ب اك ع رى أن هن ة أخ ن دراس ين م وتب
ون يضطهدونهم    ان المدرس ة وآ ون المدرس انوا يكره رمين آ وان ، " . ( المج رش

١٨٥ : ١٩٩٥. (  
ه التي يستخدمها في التعامل مع الطلاب في                إذن يظهر هنا دور المعلم وطريقت

ه سواء من سوية أو انحراف الطلاب بن وي علي ا تحت ة بكل م ذه الطريق ى ه اءً عل
 .عقاب بكافة أشكاله وتعدد مظاهره أو في القسوة والتسلط في العمل التربوي 

ا                     ين وأنه ى المعلم ك حول موضوع الشدة عل     ولقد ذآر ابن خلدون في مقدمته ذل
 :مضرة بهم حيث يقول 
اق " دة ( إن إره ر  ) أي ش يم مض ي التعل د ف الح

المتع  ة         ب ه من سوء الملك د لأن يما في أصاغر الول لم س
ف    اه بالعس ان مرب ن آ م ( وم ن  ) أي الظل ر م و القه

ه القهر و     المتعلمين أو ا   يق ض لمماليك أو الخدم سطا ب
ى لع اه إل اطها ودع اطها وذهب بنش ي انبس نفس ف ى ال

اهر       و التظ ث وه ذب ، والخب ى الك ل عل ل وحم الكس
اً من انبساط             دي   بغير ما في ضميره خوف ه  ( الأي تطال

ة       ) الأيدي بالضرب    بالقهر عليه وعلمه المكر والخديع
اني         دت مع اً وفس ادة وخلق ذه ع ه ه ارت ل ذلك وص ل
ي    دن وه ـاع والتم ث الاجتم ن حي ه م ي ل انية الت الإنس

الاً               ه وصـار عي ( الحمية والمرافعة عن نفسه أو منزل
ره   ن غي ؤولاً ع لت   ) مس ل آس ك ب ي ذل ره ف ى غي عل

ل فانقبضت        النفس عن اآت   ق الجمي ساب الفضائل والخل
س       ار تك انيتها ف دى إنس ا وم ن غايته ى  (ع ع إل تراج

دي ،   (    "وعاد في أسفل السافلين     ) الوراء   الجوي
٥٣٨: ١٩٩٥. ( 

 



    إذن فان الأضرار الناتجة عن العقاب وقسوة المعلم وسوء العلاقة معه ليست من              
يها لأن ذل          ى             الأمور السهلة أو التي يمكن تناس م يلقي بضلاله عل ك يشكل خطر داه

المعلم والمتعلم والمدرسة بكل ما تشتمل عليه من مكونات العملية التربوية فمما سبق        
ؤدي          وف ت ة س ي المدرس ون ف تخدمها المعلم د يس ي ق باب الت ذه الأس ح أن ه يتض
ة        ا أي العقوب ث أنه ك حي ن ذل د م و أبع ا ه ى م رة إل ر مباش رة أو غي ة مباش بطريق

ر من والقسوة ا ق الكثي يم تخل ة والتعل ي التربي يلة ف ذها بعض المعلمون وس ي يتخ لت
ذي يتعرض                    ك حيث أن الطالب ال المشكلات العدوانية ويصل الأمر إلى أبعد من ذل
ى بعض                    ان إل راً من الأحي لذلك سوف يكره المدرسة والمعلمون وقد يضطر في آثي

ا نرجوه من         السلوآيات الشاذة آالكذب والخوف والمكر ، وهذه التصر         فات عكس م
 .التربية والتعليم لكنها نتيجة مباشرة للعقاب الذي قد يقع على الطالب 

 
دي         اب الجس دد آالعق ه يتع ل ان دة ب رة واح ى وتي يس عل ة ل فة عام اب بص     العق
ر من المشكلات                          ق الكثي د تخل اب التي ق واع العق ك من أن ر ذل والعقاب النفسي وغي

يلة تتخذ للحد من بعض التصرفات والسلوآيات               على نفسية المتعلم لان العق     اب وس
ى متلقي              ره الواضح عل ا أث ه له اب ووقت ع العق غير المقبولة في المجتمع إلا أن توقي
ا                    يئة أو بغرض التشفي مم ة س اب بطريق هذا العقاب ويظهر ذلك عندما يستخدم العق

اب ب             بط بالعق ا      يجعله يدخل في نطاق التسلط والإيذاء وفي المدرسة ارت ذا الاسم مم ه
وك      ان ل درس حسب رأي ج ة أو للم ة للمدرس ن الكراهي اً م ب نوع دى الطال د ل يول

ر       " عندما أشار إلى ذلك بقوله     إن العقوبة المطبقة في المجال المدرسي ليست فقط غي
ى                      ل إل دفع بالطف ا ت ة بالمخاطر لأنه مثمرة لأنها تنسي بسرعة إنما هي أيضاً محفوف

  ) .٩٤ : ١٩٩٧شكور ، ( " . مقت ما يجب أن يحبه 
 

ع         ا يتوق ط آم دني فق اب الب ة للعق ت نتيج اب ليس ن العق ة ع رار الناتج     إن الأض
د        ون ق بعض المعلم ددة ف واع متع اب ذو أن رنا أن العق ا أش اك آم رون لان هن الكثي
واع      يلجأون إلى العقاب النفسي آالتحقير والتشهير وهذا النوع العقابي من أخطر الأن

وتر والانفعالات          لأنه يزعزع    ثقة الفرد بنفسه أيضاً يجعل الطالب يعيش في جو الت
ى             د يضطره ال ا ق وقد يصل الأمر الى جعل أقرانه يمارسون عليه نفس الأسلوب مم
اب                    ذا العق الدفاع عن ذاته بأي طريقة آانت حتى وان آانت عدوانية ، أو قد يجعل ه

ر من الأمراض ال            القلق        النفسي الطالب فريسة مناسبة لكثي تقرار آ نفسية وعدم الاس
 .والاآتئاب والإحباط التي من الممكن أن تؤدي الى السلوك العدواني 

 
ن          ة ع ير دراس دارس تش ي الم اب ف ة العق ار ممارس ن انتش ات  (     وع الممارس

بعض         ا ب ان وعلاقته ق الامتح ول وقل ي إدارة الفص ين ف ائعة للمدرس لوآية الش الس



رات  ا) المتغي ا ان م بته اتضح منه ى ان  % ٢،٥٥ نس اروا إل ة الدراسة أش من عين
د   ك تهدي د ذل أتي بع م ي ـاتهم ث ذ بخفض درج ة التلامي ى معاقب ل ال ديهم مي ين ل المعلم

بته     ا نس ه م ار إلي وب أش لاب بالرس دائماً  % ٥١،٢٩الط ة ب ن العين ود ، . ( م محم
٢٢٨ : ١٩٩٢. (  

 
أ               إن هذه النسب السابقة الذآر في الدراسة تشير الى         اب التي يلج واع العق دد أن  تع

رد                     ى الف اً عل ؤثر لاحق اليب سوف ي ذه الأس إليها المعلمون وان لجوء المعلمين الى ه
ا                       دى الطلاب مم وتر وعدم التكيف ل ق جو من الت والمدرسة ويؤدي بالتأآيد الى خل
اليب                      ى الأس د يلجأون إل م ق ا يجعله ا، مم يشعرهم بالنقص والعجز عن القيام بعمل م

ر                 التي   يهم حتى وان آانت غي يرون أنها سوف تحقق لهم نوعاً من الرضا من معلم
 .سوية أولا تتفق مع المعايير المقبولة 

 
تطيعون     ذين لا يس ي ان الطلاب ال ذا الوضع ف احثين له ن الب د م ار العدي د أش     لق
ل                           د وتسلط من قب اب وتهدي ه من عق ا يتعرضون ل يهم أو بسبب م القيام بما أوآل إل

ذين   المعل ذ ال رى بعضهم أن التلامي ث ي هم حي ن الطلاب أنفس ة أو م ين أو المدرس م
اق المنحرفين        يفشلون يلجأون إلى التورط والانخراط في السلوك الانحرافي مع الرف
ذا                     ام به ى القي اء عل دعم والثن بحثاً عن الاعتراف بهم حيث يؤازر آل منهم الآخر بال

دعم  ك ال ن ذل دوه م ا فق اً لم لوك تعويض ا الس رة وربم ا آالأس ة أو غيره ي المدرس  ف
  ) .١٩٩٨شكور ، . ( المجتمع 

 
 :القدوة  . ٤ – ٣ – ٢
 

ين                  ة ب رتبط بمدى العلاق أثير ي ذا الت ى الطلاب وه وي عل     لا شك أن للمعلم تثير ق
م   ( المعلم والطالب وذلك باعتباره      ذا              ) المعل دوة للطلاب في ه ه وق ذى ب نموذج يحت

اعي إم     م من                        المحيط الاجتم ه المعل ا يتصف ب تم وفق م ك ي لباً وآل ذل اً أو س ا إيجاب
ى الطلاب      سلوآيات وتصرفات واتجاهات فكل ذلك يحدد مدى قدرته على التأثير عل

. 
 

ذا الصدد                    فالقدوة لها أثرها الواضح على شخصية الفرد الذي يقتدي بغيره وفي ه
ونهم   ليكن أو إصلاحك لولدي إ: " يقول عمر بن عتبة للمعلم    إن عي صلاحك لنفسك ف

ا ترآت          دهم م يح عن ا صنعت والقب دهم م دة بعينك فالحسن عن بنمسعود ، ". ( منعق
٨٣ :١٩٩٥. (  

 
ا                  ى الطلاب أم ك بالإيجاب عل     فعندما تكون شخصية المعلم سوية قوية انعكس ذل
ل والمظاهر                  ة والعل عندما تكون هذه الشخصية تعاني من بعض النزعات الانحرافي



بية وسوء التوافق فإن ذلك شر يعود بالضرر على الطلاب الذين يتأثرون بنزعة    السل
م الأدنى                  ى وه ه الأعل دوة حيث أن ر ق ه يعتب م لأن المحاآاة والتقليد الذين يقلدون المعل

وح والانحراف                . ( طبقاً لنظرية التقليد وعليه فإن سلوآهم ينزلق بهم في طريق الجن
    ) .١٩٩٢آارة ، 

 
ة ترجع               إن آل  ا هي في الحقيق ة بينهم ة العلاق المعلم والطالب وطبيع  ما يرتبط ب

ة بصفة              ة العربي إلى ما يعرف بالسلطة سواءً في الأسرة أو المدرسة حيث أن التربي
وي                 نمط الترب ذا ال وي وان انتشار ه ى مظاهر السلطة والتسلط الترب عامة تعتمد عل

ة في          ة قديم ة اجتماعي ة وليست      هو امتداد لجذور تربوي المجتمع العربي بصفة عام
 .وليدة الساعة 

 
ام                   ة بشكل ع ة العربي     إن السلطة في التربية تنتشر في أبعاد آثيرة من أبعاد التربي
ين الطلاب أنفسهم وأن  ة ب ية والعلاق م والطالب والإدارة المدرس ين المعل ة ب آالعلاق

ائج     انتشار التسلط في التربية من شأنه الإضرار بعملية التر         بية حيث انه يؤدي إلى نت
يرتها           ا ومس ة وعملياته دد التربي ادم وته ل الق ى الجي تقبل عل ي المس ؤثر ف لبية ت س

 :فالسلطوية التربوية تؤدي إلى النتائج السلبية التالية 
 
لط -أ اج التس ادة إنت ال   : إع ع الأجي تمر م لط سوف تس اهر التس ي أن مظ ذا يعن وه

نين ام والس ر الأي ا عب ونها  ويتناقلونه اتهم وسوف يمارس وال حي رافقهم ط تظل ت  وس
 .على من بعدهم 

 
ي -ب ام التعليم لطوية    : إضعاف النظ لط والس ى التس ائم عل ام الق ي أن النظ ذا يعن ه

ن      ر م ي آثي ك ف إن ذل ي ف تقبل والمتلق ب المس ل والطال م المرس ار المعل ك باعتب وذل
درة        ديهم الق عف ل دين يض لاب جام ل الط ى جع ؤدي إل ان ي ارآة  الأحي ى المش  عل

وار  ث      . والح ي حي رب الطلاب داث التس ي إح ي ف بب رئيس لطة س ر الس اً تعتب أيض
ة   % ٢٦أشارت إحدى الدراسات في إحدى الدول العربية حول التسرب أن        من الطلب

ة                دريس والإدارة وسوء معامل المتسربين عبروا عن آرههم للمدرسة بسبب سوء الت
ر   اب وذآ ين وتعرضهم للعق اقبونهم بالضرب  % ٧٥المعلم ين يع نهم أن المعلم . م

ى إضعاف البحث                     ؤدي إل د ي ا ق ة مم آذلك تؤدي السلطوية والتسلط إلى جمود التربي
 .العلمي 

 
ى      -جـ ة ال ى مواجهة المشكلات         تؤدي السلطوية في التربي ادر عل ر ق ل غي خلق جي

  ) .٢٦٨ : ١٩٩٨السورطي ، . (  ويشعر هذا الجيل بالإحباط والتحديات
 



المرض                  ة آ  وبناءً على ما سبق فالسلطوية في التربية تنتشر في المؤسسات التربي
ذه                   ة في ه ة حيث أن التربي ة للمجتمعات العربي ة الاجتماعي ى الطبيع بابها إل تعود أس
ة                        ى عدم الحري ة في الأساس عل المجتمعات سواءً في الأسرة أو المدرسة هي قائم

ة       ) السلطوية( وعلى التسلط وبذلك نشاهدها      منتشرة في المؤسسات التعليمية التربوي
دواني                        راز بعض مظاهر السلوك الع أنه أيضاً إب إن انتشار السلطوية من ش آذلك ف

 .والعنف خصوصاً عندما تسوء العلاقة بين المعلم والطالب 



 
 :غياب اللجان أو الوحدات المتخصصة  .٥ – ٣ – ٢

ة متخ             ة لجن ا             عندما يوجد في المؤسسة التربوي تم آل منه صصة أو عدة لجان ته
وفر الجو المناسب داخل                       ك دون شك سوف ي إن ذل بعمل ما داخل هذه المؤسسات ف
ن    ر م دهم عن الكثي توى الطلاب وبُع اء بمس ى الارتق ؤدي إل ا ي ذه المؤسسات مم ه
المشكلات التي قد تعيق مسيرتهم العلمية وترتقي أيضاً بالمستوى العام للمؤسسة من             

ي ار الجوانب إدارة ومعلم ي الاعتب ذ ف ذه اللجان سوف تأخ اً لأن ه لوآياً ومعرفي ن س
ديم                   ة تق ا ومحاول ذات التأثير على آل من الطالب والمعلم والمدرسة بكل ما يوجد به

 في هذا المجال يقول      السوية لديهم في المدرسة      ما هو أفضل لتقوية وتدعيم الجوانب     
  ) :٢٠٠١أحسن طالب ، ( 
 

ر "....  ى  ان الكثي ر إل ة تفتق ات التربوي ن المؤسس م
لجان تأديبية وإلى وجود لجان تتابع الطلبة وإلى وجود         
ائل         ة ومس ة المسائل التأديبي نظم وطرق معتمدة لمعاجل
الخلافات داخل المؤسسات التربوية وآذلك عدم وجود        
اليب    رق وأس دد ط ة تح وائح تنظيمي ل ول رق عم ط

ؤولين والإدا اتذة والمس ين الأس ال ب ي الاتص ون ف ري
المؤسسات التربوية وبين الطلبة وأوليائهم والمسؤولين    
ور       ذه الأم ة إن ه ات التربوي ي المؤسس ين ف والإداري
يب    ث تص ية حي ادات الشخص ادة للإجته رك ع تت

رات ي م ب ، (     . " وتخط  : ٢٠٠١طال
١٠٨. (  

 
اهر     ن المظ ر م يوع آثي ل ش ان سوف يجع ذه اللج دارس له ار الم إن افتق ذلك ف     ل
ر                 ة نفتق دان العربي السلبية تظهر في الميدان التربوي خصوصاً وأننا في آثير من البل
ى                       ا العمل عل اط به دارس التي ين ذه الم إلى عدم وجود الوحدات المتخصصة في ه
وم المتخصصة               دراسة المشكلات التي توجد فيها ومعالجة ذلك في ضوء أدبيات العل

ة الاج نفس والخدم م ال اع وعل م الاجتم ن   آعل ر م د الكثي ك سوف يرش ة لأن ذل تماعي
ر من                   ه يعتب المسؤولين إلى مكامن الخطر وإلى التنبوء بحدوث ذلك وهذا في حد ذات
ة من            وم الوقاي الإجراءات والتدابير القبلية لوقوع الفعل الإجرامي وهذا مضمون مفه
ى معالجة أوجه القصور في                          ذه اللجان تعمل عل إن ه ذلك ف ة آ الجريمة بصفة عام

وعي                ع ى تعميق ال لاقة الطالب بالمعلم أو بالمدرسة وإلى تنمية العلاقة بينهم آذلك إل
ة     ة التربوي دم العملي ا يخ نهم فيم رابط بي ة والت ادة العلاق ة وزي رة والمدرس دى الأس ل
ة        الس الدوري ق المج ن طري ك ع ة وذل رة والمدرس ين الأس لة ب ق الص ذلك توثي وآ



ز العلا        ة              آمجالس الآباء ودورها في تعزي ا يخدم العملي ين الأسرة والمدرسة بم ة ب ق
 .التربوية والتعليمية 
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     الإدارة في إي منظمة تقوم بالعمل على أداء هذه المنظمة وأفرادها وفق تسلسل                
ا                       ة لأنه ة معين ام بعمل ومهم ا القي رد فيه معين لمختلف الوظائف بحيث يتحدد لكل ف

 تحافظ على التنظيم الذي تسير عليه المنظمة ويقوم آل شخص بالعمل       بهذه الطريقة 
 .المناط به مما يؤدي إلى الإنتاجية والفعالية 

 
ام ،         ذه المه ات وأول ه ام والواجب ن المه د م وم الإدارة بالعدي ة تق ي المدرس     وف

اءة و      ة  الإشراف على أداء المعلمين في المدرسة لمهامهم التعليمية والتربوية بكف فعالي
ذ              . والبعد عن آل ما لا يصلح         ى التلامي ة عل ات الرقاب ذه الوظائف والواجب اني ه وث

والتثبت من الانتظام والالتزام والانضباط بالنظام واتصافهم بحسن السلوك وحسن                
د               ا ق راد مم الخلق وإبعادهم عن طريق المنحرفين حتى لا يقعون فريسة لهؤلاء الأف

  ) .٢٠٠٢إبراهيم ، .( ريمة يؤدي بهم إلى الانحراف والج
 

ب  م والمناس و الملائ اد الج ى إيج ل عل وم بالعم ا تق ية هن الإدارة المدرس     إذن ف
ا هو                  راد وآم ا هو م ا آم ؤدي المدرسة عمله للطلاب والمعلمين في المدرسة لكي ت
مطلوب فهي تقوم بعملية مزدوجة وذلك عندما تعمل على إبعاد الطالب عن فجوات                

ا                   وبؤر الانحرا  ة مم م بكل فعالي امهم بعمله ف إلى جانب متابعة المعلمين من أجل قي
ذه         ي ه راد ف ه الأف ح إلي ا يطم ى م ولاً إل ة وص العلم والمعرف اء ب ى الارتق ؤدي إل ي

 .المؤسسة الهامة في حياة الإنسان 
 

ين من                     دارس تب دوان في الم     وعن دور الإدارة المدرسية في إحداث العنف والع
ى العنف المدرسي حيث                 بعض الدراسات إ   ك عل د الإداري وانعكاس ذل لى أن التعقي

ض            ن بع ح م اً يتض ف أيض ة العن ي ممارس ذ ف دى التلامي اً ل اً قوي ل دافع ان يمث آ
اه                ة المدرسية تج اب الرقاب ى أن غي دارس إل الدراسات حول العنف والعدوان في الم

دد الإدارة   ى تش كلاتهم إضافة إل ة مش ة ودراس ه الطلاب وضعف متابع ية ل المدرس
د الطلاب       ا وتهدي ة وخارجه ل المدرس ف داخ ى العن ع الطلاب إل ي دف وي ف دور ق

  ) .١٩٩٩الجندي ، . ( والمعلمين وإيذائهم 
لاب   ة الط ي وقاي ام الإداري ف ية والنظ ا دور الإدارة المدرس ح هن     إذن يتض

نمط من ال              ك    والمعلمين من الأعمال العدوانية أو دفعهم إلى ممارسة هذا ال سلوك وذل
ذا        ط ه يادته وس ن وس ق الأم ذي يحق ل ال ام بالعم ذه الإدارة بالقي درة ه ى ق اءً عل بن



الميدان التربوي لذا يجب أن يتميز نظام الإدارة المدرسية بالمرونة والمتابعة لقضايا        
ك من                ه وذل الطلاب والمعلمين والرقابة على المعلمين ومتابعة الأداء الذي يقومون ب

تج   أجل العمل على     د تن عدم بروز الظواهر السلبية التي تهدد النظام التعليمي والتي ق
 .الأفراد السلبيين والمضادين للمجتمع 

 
  :يوسائل الإعلام والسلوك العنف . ٤-٢

    إن لوسائل الإعلام  دور أساسي في التقدم والتطور الذي يشهده العالم في الوقت                
دم         اء وتق ة              الحاضر فهذه الوسائل هي أداة بن  ، وهي أيضاً من وسائل آشف الجريم

لاحاً     ا تصبح س تخدام فإنه اءة الاس ه وإس ي التوجي ائل ف ذه الوس ل ه دما تهم ن عن لك
ات        ن الكتاب د م ارت العدي د أش ة لق راف والجريم لال والانح ى الانح اعد عل يس
روز       ي ب ائل ف ذه الوس ى دور ه ة إل نفس والجريم اع وال م الاجتم ي عل ات ف والأدبي

ة والس  ا     الجريم ة وأخباره رض للجريم ا بع لال قيامه ن خ ك م ي وذل لوك الانحراف
ذب                      ة وبوليسية تجت ا في صور بطولي ك من خلال إبرازه وعرض أفلام العنف وذل
وم                      لام وفي الغالب يق ك الأف ارة في تل شريحة آبيرة من الشباب وذلك من خلال الإث

رة      ارج الأس ى خ ك إل ل ذل ي صورها ونق ال ف ك الأفع د تل باب بتقلي ى  الش واء إل  س
ى                   م إل دأ خارج الأسرة في الشارع ث ك يب المدرسة أو إلى الشارع وفي الغالب أن ذل
ذا من وسائل                 المدرسة وصولاً إلى الاعتداء على الطلاب والمعلمين في المدرسة فه

 .التعلم بالملاحظة والمشاهدة 
 

ة ل             ا في المشاهدين آشفت دراسة متتبعي دة      وعن اثر البرامج العنفية وأثره  ١٧م
 مراهق إلى أن هناك علاقة بين آم البرامج التلفزيونية العنيفة التي            ٧٠٠عاماً شملت   

يشاهدونها المراهقين والسلوك العنيف الذي يسلكه هؤلاء حينما يصبحون يافعين آما           
د                   دة تزي ة لم ة عنيف رامج تلفزيوني آشفت الدراسة عن أن المراهقين الذين يشاهدون ب

وهم                على ساعة يومياً خلا    ين في سنوات نم رة يصبحون عنيف ة المبك ل فترة المراهق
رامج     اهدون الب ذين يش راهقين ال بة الم اً أن نس ة أيض ذه الدراس ائج ه ن نت ة وم التالي
دل          ارتفع مع اً ف اعات يومي لاث س اعة وث ين س راوح ب رة تت ة لفت ة العنيف التلفزيوني

ى  نهم إل دواني بي لوك الع دل % ٥،٢٢الس غ المع ؤلا% ٨،٢٨وبل ذين له باب ال ء الش
اً     اعات يومي لاث س ن ث ر م ون لأآث راهقين التلفزي انوا م ا آ اهدوا حينم ة . ( ش مجل

  ) .٢٠٠٢، أغسطس ،  ) ٨٦: ( العدد : المعرفة 
 

ة                 ون العنيف رامج التلفزي ين ب ة ب     إذن من خلال نتائج الدراسة السابقة نلاحظ العلاق
ي  لوك العنف اد الس ذلك ازدي دواني آ لوك الع اهدة والس احب لمش دواني المص  والع



ابقة                التلفزيون لدى بعض الأفراد الذين سبق لهم أن مروا بخبرات عدوانية وعنف س
. 
 

راد في                   ر من الأف     أن ما سبق يذآر عن وسائل الإعلام المتعارف عليها عند الكثي
ى الصحافة                 راد إضافة إل ى الأف ره عل المجتمعات الانسانية وخصوصاً التلفزيون وأث

ة الانترنت  وا الم ظهرت تقني اع الع ذي شمل بق دم والتطور ال ع التق ه م ينما إلا أن لس
رد                        ى الف ين المجتمعات وسهل عل ة أزالت الحواجز ب ذه التقني ه فه وحاجة الإنسان ل
د التي                   الرغم من الفوائ ه ب ة إلا ان يلة الحديث ذه الوس ر ه الم عب التجوال في أرجاء الع

المجالات المتخصصة والعلمية والتجارية يظهر     تحضى بها شبكة الانترنت في شتى       
م                   ا تعل لبية وربم ه من ممارسة س ا يمكن أن تحدث ر م ا عب الدور والجانب السلبي له

 .الجريمة من خلالها 
 

د يكون من ضمن             ) ٢٠٠٠حجازي ، ( وآما يشير له          فان الإنترنت هو الأخر ق
ال العنف والسلوك الع               ى ارتكاب أعم ة ال ك في         العوامل المؤدي ان ذل دواني سواء آ

ذه                       بباً في اآتشاف ه د تكون س ل وق صورة أفعال الضرب والرآل أو الجرح أو القت
الجرائم ومما لا شك فيه أن هذه الشبكة من العوامل التي تؤجج العدوان والعنف لدى               
ى العنف                رد إل دفع الف بباً ل الشباب إلا أن الكثير قد لا يصدق أن الانترنت قد يكون س

ل إلا        والتشاج ا القت دة من بينه ر مع الآخرين أو قد تكون سبباً في ارتكاب جرائم عدي
ين                        ر مشاجرة ب ى أث ا وعل ات أمريك ك ففي إحدى ولاي ان الكثير من الوقائع تثبت ذل
ي  ة نيوجرس ي ولاي اجرة ف ت بمش ة انته ات المناقش دى مجموع ي إح ين ف شخص

ن خلال الانترنت ثم اصطحب     الأمريكية حيث قام المتهم بتتبع عنوان المجني عليه م        
ن      ر م اك الكثي ه بالضرب وهن ي علي ى المجن دوا عل وان واعت ذا العن ى ه ه إل زملائ

 .الوقائع التي تؤآد دور الانترنت في وقوع الجرائم 
 

    فالإنترنت آغيره من وسائل الإعلام التي تؤثر على الأفراد من خلال ما تبثه من            
 .ير من مظاهر السلوك العدواني والمنحرف أفلام وألعاب عدوانية وعنيفة والكث

 
ب           ة الطال ت جريم ي آان ف المدرس اهرة العن روز ظ ي ب ت ف ر الإنترن ن أث     ع
ورت             ة ايرف الألماني الذي قام بقتل سبعة عشر من معلميه وزملائه في مدرسة بمدين
ة ومن                     ذه الدول دة للنظام التعليمي في ه الألمانية حيث مثلت هذه الحادثة صدمة جدي
ل      ى الانترنت تمث ة عل ه معجب بلعب ذا الطالب اتضح ان اة ه خلال تفحص سير حي
ون أحمر يغطي                        اؤهم بل اثر دم ذين تتن ى ال ا زاد عدد القتل ابيين آلم عملية قتل الإره
الشاشة اثبت اللاعب مهارته الفائقة وانه أيضاً يعشق أفلام سيلفستر ستالون التي يبيد            

  ) .٢٠٠٢يوليو ،  ) ٨٥( العدد مجلة المعرفة ، . ( فيها أعداءه 



 
دد الأمن                   ادم يه     إذن ومن خلال ملاحظة ما سبق تجدر الإشارة إلى هناك خطر ق
وخصوصاً أمن الشباب في مراحل هامة في حياتهم وهي مرحلة المراهقة فقد يشعر              
ا        ت أو أنه بكة الانترن تخدمون ش دما يس ة عن ة والراح باب بالمتع ؤلاء الش بعض ه

ه يلة ترفي ه وس ي طيات راغ إلا أن الانترنت يضم ف ات الف ي أوق ا الشباب ف أ إليه  يلج
م              ؤدي به د ي العديد من السلبيات والمخالفات القانونية التي قد تؤثر على الأفراد مما ق

 .إلى الانحراف والجريمة 
 



 : أشكال العنف المدرسي . ثالثا 
ه يتخذ            العنف آغيره من أنماط السلوك الإنساني لا يتخذ صورة           ل ان واحدة فقط ب

ر                   ه متغي العديد من الأشكال والسبب في ذلك طبيعة الإنسان حيث ان الإنسان في ذات
تختلف تصرفاته وأفعاله من وقت لآخر ومن زمن لآخر وهكذا آذلك يختلف السلوك            
ا      العنف هن ة إذن ف اة اليومي ي الحي ا ف ي يتعرض له ف الت اختلاف المواق اني ب الإنس

ان ومصدر                   يظهر في الأشكال    اختلاف المك ة تختلف ب اط معين ى أنم اءً عل ة بن  التالي
 .العنف وطبيعته 

 
ه العنف   م العنف ومن ه ينقس ى أن ير إل ن الدراسات والبحوث تش ر م     إلا إن الكثي
المدرسي إلى عدة أقسام وأنواع بناءً على طريقة وأسلوب العنف ومن حيث شرعيته             

. 
 

 :يقته العنف من حيث أسلوبه وطر: أولاً 
 
السلوك الجسدي المؤذي الموجه نحو       "  ويقصد به     :)الجسدي  ( العنف البدني    - ١

ك           ة ذل الخوف ومن أمثل الذات أو الآخرين  ويهدف إلى الإيذاء أو إلى خلق الشعور ب
ه في         . الضرب ، الدفع ، الرآل ، شد الشعر ، العض            إن هذا الشكل من العنف يرافق

دوان          الغالب نوبات الغضب الشديدة     وفي الغالب يكون موجه ضد مصدر العنف والع
ا             ) .١٨٦ : ٢٠٠٠يحيى ،   " . (  فالعنف الجسدي بناءً على ما سبق يتضح أنه آل م

يؤذي الإنسان  بدنياً نحو الذات أو نحو الآخرين ويصل الأمر الى  الخوف وهذا هو                 
اتج     ي ، أو ن دني الفعل ذاء الب ف والإي ة العن ن ممارس اتج ع ب الن ة  الجان ن محاول  ع

ـديـهـالت ـخــتــد باسـ دني .ف الجسدي ـنـدام العـ ان العنف الب ذلك ف د ) الجسدي ( آ ق
ى                     ي أو العنف الموجه إل ا يسبق العنف الفعل يكون بالتهديد باستخدام العنف وعادة م
د يكون في الغالب                    ذا التهدي دني وه الذات أو إلى الآخرين تهديداً باستخدام الإيذاء الب

ا في آل الظروف        مع الآخري  لا  ) .١٩٩٣الخريف ،  . ( ن ولكن لا يشترط تلازمه
ا               دوان البشري وأآثره واع العنف والع دم أن ل أق دني يمث دوان الب شك أن العنف والع
ز                 انتشاراً منذ أن نشأ الإنسان على وجه الأرض ومنذ أحس بوجوده آكائن حي متمي

 .بفكر ووجدان وإرادة نافذة 
ى      : )الشفوي( العنف اللفظي    -٢ ه عنف يهدف إل آما هو واضح من المفهوم ان

يس استخدام                       ر ول ذ ، والتحقي اظ ، والنب ق الكلام والألف الإيذاء من الآخرين عن طري
ا                 .العنف الفعلي    دني والجسدي أو غيره د باستخدام العنف الب العنف اللفظي هو تهدي

ي ونجد ان     من الأنواع التي يلحق الضرر بالآخرين وذلك دون استخدام العنف ال             فعل
ى     . هذا النوع من العنف عادة ما يسبق العنف البدني          ة ال د في محاول فالإنسان هنا يع



دني                       ى العنف الب دام عل ل الإق ك قب راد الآخرين وذل ات الأف درات وإمكاني . ( آشف ق
  ) .١٩٩٣الخريف ، 

 
أو يدل هذا العنف على البعد عن أنواع العنف البدني والجسدي             : العنف الرمزي  -٣

ي     ر ف ة تعب ة أو رمزي رق تعبيري تخدام ط ى اس دف إل ث يه ر حي ي المباش اللفظ
د يحيى ،    ( وتشير .مضمونها عن محاولة التهديد أو نبذ واحتقار الآخرين       ة أحم خول

زي   ) ٢٠٠٠ ف الرم ى ان العن ار     " إل ن احتق ة ع ر لفظي رق غي ر بط مل التعبي يش
اع    ذي يُكن       الأفراد الآخرين أو توجيه الإهانة لهم آالامتن ى الشخص ال عن النظر إل

ر   ة إزراء وتحقي ه أو النظر بطريق دم ل ا يق اول م اع عن تن ه أو الامتن داء ل " . ( الع
ى ،  ة        ) .١٨٦ : ٢٠٠٠يحي ات التربوي ي المؤسس لاب أو ف دى الط ر ل ذلك تظه آ

ل في الآتي               بصفة عامة ثلاثة أنواع إلى جانب الأنواع الأخرى من العنف وهي تتمث
  ) :٢٠٠٠خولة أحمد يحيى ، ( لك آما تذآر ذ

 
ي                : العنف الناتج عن استفزاز    -أ   ع قبل اتج بسبب وجود داف أي العنف الذي يكون ن

دفاع عن نفسه ضد   ى ال ه إل ذي يسعى الطالب من خلال و العنف ال ذا العنف وه له
رين    دات الآخ داءات وتهدي رد      .اعت تخدم ل اعي يُس ف دف و عن ف ه ذا العن أي أن ه

داءات ال ي الاعت اك سبب ونتيجة يظهر السبب ف ا الطالب أي أن هن ي يتعرض له ت
ذي          ك العنف ال الاستفزاز ومحاولة الآخرين الاعتداء على الطالب ، وتظهر نتيجة ذل
ع رئيسي                     اك داف ى أن هن يلجأ إليه الطالب لرد هذا الاعتداء وهذا في حد ذاته يدل عل

 .للعنف 
وع من              يهدف ال  : العنف الناتج عن غير استفزاز     -ب ذا الن ا ومن خلال ه طالب هن

ا                      ه وإزعاجهم أو إغاظتهم أي أن العنف هن ى أقران العنف إلى السيطرة والتسلط عل
دى الضحية ويظهر                  يرجع سببه إلى الشخص أو الطالب المتسلط دون وجود سبب ل

 .هذا العنف في مرحلة المراهقة عندما يحاول الطالب في هذه المرحلة إثبات الذات 
ة الغضبالعنف -ج ى  :  المصحوب بنوب أ الطالب إل وع من العنف يلج ذا الن في ه

يم        لاف وتحط ة و أت ات المدرس إتلاف ممتلك ه آ ن حول ياء م لاف الأش يم و أت تحط
ذا   ه ه تطيع توجي دما لا يس ه الطالب عن وم ب ذا العنف يق ين أي أن ه يارات المعلم س

ذا المص             أي مصدر   ( در  العنف إلى مصدر العنف الأصلي خصوصاً عندما يكون ه
ر             ) العنف   وع من العنف آتعبي ذا الن ى ه أ الطالب إل هو السلطة المدرسية أيضاً يلج

عن رغبته في الإيذاء وآراهيته للمجتمع وللآخرين يعرف هذا العنف بالعنف المادي     
 .الذي يقصد منه إفساد الممتلكات الخاصة بالآخرين 



ا           : العنف المباشر  -٤ ذي يكون موجه ر        هو العنف ال نحو الموضوع الأصلي المثي
ة      ا يوجه العنف          ) . ١٩٩٤شوقي ،  . ( للاستجابة العدوانية والعنيف أي أن الطالب هن

ذا السلوك                      رون مصدر ه د يعتب إلى المعلم أو إلى الإداريين أو إلى الطلاب ، لأنهم ق
 .العدواني 

 ( صليهو العنف الذي يوجه الى أحد رموز الموضوع الأ         : العنف غير المباشر   -٥
وقي ، ف        . )١٩٩٤ش در العن ر مص ى غي ف ال ه العن لاب بتوجي وم الط ا يق  هن

ين أو                       رهم من الطلاب أو المعلم ى غي ك ال ه ذل دما لا يستطيعون توجي خصوصا عن
ياء الخاصة                   ى بعض الأش الإداريين  لأي سبب آان ، فيقومون بتوجيه هذا العنف ال

ة  ات المدرس يم ممتلك إتلاف وتحط راد آ ؤلاء الأف ين ، أو به يارات المعلم  ، أو س
ن  الممارسات    ك م ر ذل ى غي ية ، ال تلزمات دراس ب ومس ن آت ات الطلاب م ممتلك

 .العدوانية 
 

 :أنواع العنف من حيث مشروعيته : ثانياً 
 

درج تحت     ان تن اة الإنس ي حي انية ف ور والتصرفات الانس ن الأم ر م اك الكثي     هن
ر      المشروعية التامة وألا مشروعية فهناك ت      صرفات وسلوآيات مشروعة وأخرى غي

ى                        تند عل ذي يس العنف المشروع هو العنف ال ة ف ا العنف بصفة عام مشروعة ومنه
وطن والمحارم وعن       أرضية مشروعة ومثال ذلك العنف الذي يستخدم للدفاع عن ال

 .العرض والعنف الذي سيستخدمه رجال الشرطة في القبض على المجرمين 
 

ة               أما العنف غير المش    ين غالبي اه ب روع أو اللا مشروع فإنه العنف الشائع في معن
د وهو أيضاً  ادات والتقالي يم والع وانين والق اً للق ه مخالف ة لأن اة اليومي ي الحي اس ف الن
. سلوك يتجاوز حدود تسامح المجتمع آالقتل والإيذاء وهو يشمل جميع أنواع العنف    

  ) .١٩٩٣الخريف ، ( 
 

 :والعنف الجمعي العنف الفردي : ثالثاً 
 

ـكل  ي ش ردي أو ف كل ف ي ش اً ف ت دائم ان ليس لوآيات الإنس رفات وس     إن تص
ه                        ـردية أي ان ـال تتصف بالف ـاك أعم ذا وذاك إلا ان هن ين ه جماعي بل إنها مزيج ب
يقوم بها الفـرد بمفرده وهناك أشكال من السلوك الإنساني يتم في شكل جمـاعي ومن             

 .لعدواني والعنف هذه السلوآيـات السلوك ا
 
اً في                        : العنف الفردي ) أ رد آخر وهو يظهر غالب ى ف رد إل هو العنف الموجه من ف

ف يتصفون      ن العن نمط م ذا ال ون ه ذين يرتكب راد ال ة ان الأف اة اليومي الات الحي مج



بخصائص تجعلهم يجنحون الى السلوك العنفي وينقسم هؤلاء الأفراد إلى ثلاث فئات            
 -:هي 

 
ياً من سلوآياتهم لتحقيق                    : الفئة الأولى  ذين يصبح العنف جزءاً أساس راد ال م الأف ه

 .رسالتهم وغاياتهم ومطالبهم ويمكن أن يكون هؤلاء من ذوي الخلق المتسلط 
 

ذات             : الفئة الثانية  ز ال د وتعزي هم الأفراد والأشخاص الذين يستخدمون العنف لتوآي
ام الآخرين  هم وأم ام أنفس ذا ا( أم ى ه أون إل دما يشعرون بشيء من يلج لوك عن لس

ذات             ) النقص   يم ال ين تقي ة التعويضية ب وع من العلاق ه ن ى ان ذا الوضع عل ويفسر ه
 .المنخفض وبين العنف 

 
ة ة الثالث ذين لا      : الفئ ك ال م أولئ ة وه ية العنيف ذين يتصفون بالشخص راد ال م الأف ه

ار لمط  البهم دون اعتب اتهم ومط هم وحاج اباً إلا لأنفس ون حس ـاجات يعمل ب وح ال
ذة من ممارسة             الآخرين حيث يمـارس بعض هؤلاء الأفراد البلطجة حيث يجدون الل

 .العنف وإثارة الفزع واستغلال الآخرين 
 

ر                      ة عدم استجابة الغي ة في حال يلة عقابي ه آوس     تستخدم هذه الفئة العنف وتلجأ إلي
ذي يستخدمه الطلاب مع               ك العنف ال  الطلاب الآخرين     لإشباع احتياجاتهم ومثال ذل

  ) .١٩٩٣الخريف ، . ( في المدرسة أو مع المعلمين 
 

ا                       :العنف الجمعي ) ب   ادة م راد وع ه جماعة أو مجموعة من الأف وم ب هو عنف تق
. يقوم على شعور ثابت يرفض الوضع القائم التي ترمي إليه الجماعة إلى مناهضته               

راد       وبما أن العنف هو الوسيلة الوحيدة المؤدية إلى ال         هدف من وجهة نظر هؤلاء الأف
ين              ال العنف نظراً لأن المسؤولية تضيع ب ر في أفع ة أآث ا يتصرف بحري فالفرد هن

  ) .١٩٩٠بلاس ، ( . أفراد الجماعة بعامة 



 : الدراسات السابقة .  ثانيا 
حول المشكلات السلوآية    ) ١٩٩٧( دراسة عبد االله عويدات ونزيه حمدي        -١

ا     ذآور في الأردن والعوامل            لدى طلاب الصفوف الث من والتاسع والعاشر ال
  .المرتبطة بها

 
ذآور في          ة ال     تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على المشكلات السلوآية لدى الطلب

ن   ة م ة الدراس ت عين دارس الأردن وتألف ذه   ) ١٩٠٧( م ي ه تخدمت ف طلاب واس
يس      الدراسة مجموعة من الاستبيانات التي طورت لهذا الغرض حيث          آان منها ما يق

دوام ،    ي ال ام ف دم الانتظ لوآية ، وع ات الس لوآية  ، والمخالف ات الس الانحراف
 .والإجراءات التأديبية بحق الطالب 

 
 -:وتوصلت هذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج آما يلي 

 
رين         لاب الآخ رب الط جار وض ي الش راراً ه لوآية تك كلات الس ر المش     أن أآث

ل   . خر عن الدوام  والغش والتأ  وأن أآثر الإجراءات التأديبية استخدام الضرب من قب
اعات    دد س لوآية وع ين المشكلات الس ة ب ة موجب اك علاق ت هن د آان ة ، وق المدرس
كلات     ين المش لبية ب ة س لوآية للأصدقاء وعلاق ات الس ون والانحراف اهدة التلفزي مش

 .عه بتقبل وديمقراطية السلوآية واهتمام الأبوين بتحصيل الطالب وتعاملها م
 

 :الاستفادة من الدراسة 
راء الإطار النظري                   :  الاستفادة النظرية      اً في إث ذه الدراسة نظري تفاد من ه يس

للدراسة الحالية وتجنب نمطية البحوث والاستفادة من بعض التوصيات التي وردت              
ي     وث الت ات والبح ن الدراس د م راء المزي ى إج ة وتحث عل ذه الدراس ي ه ق ف  تتعل

ض   ى بع رق إل ي التط ا ف اً منه تفاد أيض لاب ويس د الط لوآية عن كلات الس بالمش
 .المواضيع التي لم تتناولها الدراسات السابقة أو تناولت جزءً منها 

 
ة     تفادة الميداني ذي   : الاس دان ال ة المي ي معرف دانياً ف ة مي ذه الدراس ن ه تفاد م يس

 . خصائصهم طبقت فيه باعتباره مجتمع الطلاب ومعرفة
 

يمكن الاستفادة من الدراسة السابقة منهجياً في الرجوع إلى          : الاستفادة المنهجية     
دة       بعض المناهج البحثية التي استخدمت فيها وطرقها والاستفادة من التصميمات المع
ات التي فسرت                  لهذه الدراسة في الدراسة الحالية وأيضاً الاستفادة من بعض النظري

 .منحرفة والاستفادة أيضاً من طريقة اختيار العينة السلوآيات ال
 :أوجه التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة 

 



ة          ي طبيع ث ف ا يبح ي أن آليهم ابقة ف ة الس ع الدراس ة م ة الحالي ابه الدراس     تتش
ى الع ابقة تطرقت إل لوآية إلا أن الدراسة الس د السلوك المنحرف والمشكلات الس دي

ي       دواني أو العُنف لوك الع كلة الس ى مش ط عل ز فق م ترآ لوآية ول كلات الس ن المش م
ة       بعكس الدراسة الحالية التي سوف ترآز على السلوك العنفي في المؤسسات التربوي

 .آنمط من أنماط المشكلات السلوآية
 
دي   -٢ رحمن الجن د ال د عب يد محم ة الس ة  ) . ١٩٩٩(  دراس ة تحليلي ي دراس وه

 :فهدفت الى .  لسلوك العنف لدى تلاميذ المدارس الثانوية إرشادية
دى        -أ  ة ، وم ة الثانوي ذ المرحل دى تلامي ف ل لوك العن ع  س ى دواف رف عل التع

ين والأخصائيين             اختلاف هذه الدوافع من وجهة نظر التلاميذ والآباء والمعلم
 .النفسيين والاجتماعيين 

 .جنس ونوع التعليم التعرف على مدى اختلاف سلوك العنف باختلاف ال -ب 
ة ومدى         -ج  دارس الثانوي ذ الم التعرف على أنماط سلوك العنف السائدة بين تلامي

 .اختلاف هذه الأنماط السلوآية باختلاف الجنس ونوع التعليم 
دى                -د  اعي لمرتكبي سلوك العنف ل التعرف على ديناميات البناء النفسي الاجتم

 . تلاميذ المـدارس الثـانوية 
 

ذ   ) ٥٠( دراسة من تلاميذ المـدارس الثانوية بنين وبنات بمعدل         وتكونت عينة ال   تلمي
 -:واستخدمت الدراسة الأدوات التالية في جمع البيانات . من آل مدرسة 

 
 .استفتاء دوافع سلوك العنف لدى تلاميذ المدارس الثانوية  )١
 .مقياس سلوك العنف لدى تلاميذ المدارس الثانوية  )٢

 
 -:تيجة التالية وتوصلت الدراسة إلى الن

 
دوافع سلوك العنف               اً    أن هناك فروق    بين التلاميذ والمعلمين والآبـاء في نظرتهم ل

ـها     ي ترتيب ـرى ف ة عن الأخ ل مجموع ر آ ـة نظ ت وجه ث اختلف ـدارس حي ي الم ف
 .لدوافع سـلوك العنف 



 :الاستفادة من هذه الدراسة 
ذه الدراسة في           : الاستفادة النظرية  ة الجانب          يستفاد من ه المجال النظري في تنمي

ة        ا الدراس م تبحثه ي ل ب الت ث بعض الجوان ة وبح ة الحالي ة الدراس ري وخلفي النظ
ابقة  لوك     .الس ذا الس ير ه تخدمت لتفس ي اس ات الت ن الاتجاه ا م تفادة أيض والاس

 ) .العنف ( المنحرف 
 

ة  تفادة الميداني ى        : الاس رف عل ي التع دانيا ف ة مي ذه الدارس ن ه تفاد م ع يس مجتم
ة    ات الميداني ى بعض التطبيق ة والتعرف عل ذه الدراس ه ه ت علي ذي طبق ة ال الدراس

 .والاستفادة منها في الدراسة الحالية 
 

ة في التعرف                  : الاستفادة المنهجية  ة المنهجي ابقة من الناحي يستفاد من الدراسة الس
تفادة      اً الاس ا وأيض ى تطبيقاته ا وعل ة له ر المنهجي ب والأط ى الجوان ن بعض عل م

 .المقاييس التي أعدها  صاحب الدراسة السابقة وإمكانية تطبيقها في هذه الدراسة 
 

 :أوجه التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسة السابقة 
 

ة السلوك العنفي            ابقة في البحث في طبيع     تلتقي الدراسة الحالية مع الدراسة الس
ذي ط ع ال ة المجتم ي طبيع ان ف ابقة ويختلف ة الس ه الدراس ابقة . بقت في ة الس والدراس

دوافع سلوك                     ربين ل ين والم تطرقت إلى معرفة وجهة نظر آل من الطلاب والمعلم
ة نظر آل من الطلاب                     ى وجه العنف بعكس الدراسة الحالية التي سوف تتعرف عل

 .والمعلمين والإداريين في المؤسسات التربوية 



ة نحو             ) ٢٠٠٠( دراسة سعد آل رشود       -٣ ة الثانوي ة المرحل حول اتجاهات طلب
 .العنف 

 :هدفت هذه الدراسة إلى 
ة نحو العنف من خلال : أولاً  ة الثانوي ة طلاب المرحل ى اتجاهات طلب التعرف عل

 -:تحقيق عدداً من الأهداف الفرعية التالية 
التعرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو المظاهر السلوآية للعنف             -أ 

. 
 .عرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو العنف داخل الأسرة الت -ب 
 .التعرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو العنف داخل المدرسة  -ج 
اق   -د  ع الرف ف م و العن ة نح ة الثانوي لاب المرحل ات ط ى اتجاه رف عل التع

 .والزملاء 
ائل الإعلام  التعرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو العنف في وس       -ه 

. 
 

اً  ف     : ثاني و العن ة نح ة الثانوي ات طلاب المرحل تلاف اتجاه دى اخ ى م رف عل التع
 .باختلاف خصائصهم الديموجرافية 
ن      ة م ة الدراس ت عين د تألف ة      ) ١١٠٠(     وق ة الثانوي لاب المرحل ن ط ب م طال

ى اتجاهات طلاب المرحل                   تبانة للتعرف عل ة واستخدم الباحث في هذه الدراسة الاس
 .الثانوية 

 :وتوصلت هذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج 
اه                إن أهم عوامل المظاهر السلوآية المتعلقة بالعنف التي تساعد على تكوين الاتج

د     . الموجب لدى طلاب المرحلة الثانوية نحو العنف تتمثل في           عدم الشعور بالندم عن
داء ، استخدام أسلوب       ضرب الآخرين ، استخدام أسلوب الضرب في حالة رد           الاعت

 .الشتم في حالة رد الاعتداء 
 .حمل الأدوات الحادة بقصد الدفاع عن النفس في حالة الاعتداء 

دى                    اه الموجب ل وين الاتج     وإن أهم عوامل العنف داخل المدرسة التي تساعد تك
 :طلاب المرحلة الثانوية نحو العنف تتمثل في 

تم من        رغبة بعض طلاب المرحلة الثانو     )١ ية في استخدام الضرب والش
 .قبل إدارة المدرسة آأسلوب للتعامل داخل المدرسة 

ر     )٢ ى تغيي اعد عل ين يس ات المعلم دمير ممتلك ب وت أن تخري اد ب الاعتق
 .تعاملهم مع الطلاب 



داء داخل           )٣ رد الاعت الرغبة في استخدام الشتم بالألفاظ البذيئة آأسلوب ل
 .المدرسة 

 . آأسلوب لرد الاعتداء داخل المدرسة الرغبة في استخدام الضرب )٤
 

 :الاستفادة من هذه الدراسة 
ة            : الاستفادة النظرية  يستفاد من هذه الدراسة نظرياً في بلورة الإطار النظري وخلفي

ب       ابقة وتجن ة الس ا الدراس رق له م تتط ة ل ب بحثي رق لجوان ة والتط ة الحالي الدراس
تفادة من توصياتها في بحث بعض            والا. نمطية البحوث السابقة في هذه الدراسة         س

اهرة العنف    ق بظ ا يتعل ة خاصة فيم ذه الدراس ا ه ي آانت توصي به المشكلات الت
 .المدرسي 

 أما من الناحية الميدانية فيستفاد من هذه الدراسة : الاستفادة الميدانية
ة  تفادة المنهجي ـام          : الاس ق أم وير الطري ي تن اً ف ة منهجي ذه الدراس ن ه تفاد م يس

ة                 الد ـادة من الأطر المنهجي ـابقة والاستف راسـة الحالية في تجنب نمط الدراسـات الس
 .وطرقها وخصائصها 

 -:أوجه التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسة السابقة 
 

ان نحو العنف إلا أن                        ا يتجه ابقة في أنهم ة مع الدراسة الس     تلتقي الدراسة الحالي
ت تب  ود آان ة آل رش ل     دراس العنف داخ ات آ ن الاتجاه دد م ي ع ف ف ي العن حث ف

لام       ائل الإع ي وس ف ف زملاء والعن ع ال ف م ة والعن ل المدرس ف داخ رة والعن الأس
ة              ى العنف داخل المؤسسات التربوي ا عل بعكس هذه الدراسة التي ترآز جل اهتمامه

 .فقط 
 
ي لدى  حول مظاهر السلوك العدوان   ) ٢٠٠٠(دراسة  فهد عبد الرحمن الناصر         -٤

 . طلبة المدارس الثانوية في دولة الكويت 
 

راد في            ه الأف ذي يرتكب     وتهدف هذه الدراسة إلى تعرف أنماط السلوك العدواني ال
ذه      م ه ي حج تلاف ف واطن الاخ ى م رف عل ى تع اً إل دف أيض ة وته ة المراهق مرحل

اً  السلوآيات وفق بعض المتغيرات الوصفية في تشخيص الانحرافات السلوآية أس           اس
ن         ة م ة مكون ين الدراس ت ع ة وآان بة وفعّال ة مناس ة علاجي ة وقائي ع سياس ( لوض

 .طالب وطلبة  ) ٢٣٨٥
 -:وتوصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية 

 
ع     ات الضارة للمجتم ذه الممارس م ه ا يخص حج ين فيم ين الجنس روق ب اك ف     هن

ر                 در الأآب ذآور بالق ز ال ى تمي روق تشير إل ذه الف ا  ومعظم ه ائج   .  منه وأظهرت النت



ق   دواني وف لوك الع ة للس ل المكون ي بعض العوام ة ف روق جوهري اك ف أيضاً أن هن
 .انتسابهم إلى فئة عمرية معينة 



 -:الاستفادة من هذه الدراسة 
 

ة الجانب النظري في الدراسة                : الاستفادة النظرية  يستفاد من هذه الدراسة في تنمي
 .الحالية وإثراء أدبياتها 

 
يستفاد ميدانيا من هذه الدراسة في التعرف على الواقع الميداني           : الاستفادة الميدانية 

ة       تفادة  . الذي طبقت فيه هذه الدراسة  ومدى اختلافه عن ميدان الدراسة الحالي والاس
ذه       ت ه ي تثب ب الت ام بالجوان ي الاهتم ة  ف ذه الدراس ة له ائج  الميداني ن النت اً م أيض

 إلى مزيد من البحث والدراسةالنتائج أنها بحاجة 
 

ة تفادة  المنهجي ي التعرف   : الاس ة  ف ة المنهجي ة من الناحي ذه الدراس تفاد من ه يس
لوك   اهر الس ير مظ ي تفس ة ف ذه الدراس تخدمتها ه ي اس ة الت ات المختلف ى الاتجاه عل

 .وأيضا الاستفادة من الإطار المنهجي لها في الدراسة الحالية . العدواني 
 

 -:به والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسة السابقة أوجه التشا
 

ـدواني إلا                      تتشـابه هذه الدراسـة مع الـدراســة الحالية في البحث عن السلوك الع
د العنف                  ) الناصر( أن دراســة    ذي يع ذا السلوك وال ى مظاهر ه ترآز بالأساس عل

ان الترآ       . والعدوان أحد مظاهره     ة ف ى العنف آمظهر          أما الدراسة الحالي ا عل ز فيه ي
 .بمفرده لدى الطلبة في المؤسسات التربوية 



ا   -٥ و علي طفى أب د مص ة محم ي    ) ٢٠٠١(   دراس ي ف ف المدرس ر العن ول أث ح
 :درجة شعور الطلبة بالقلق وتكيفهم المدرسي وآانت تهدف إلى 

 
درسي ،      استقصاء أثر العنف المدرسي في درجة شعور الطلبة بالقلق وتكيفهم الم         

ة الدراسة من  امن ٢٤٥وتكونت عين ابع والث ة من طلاب الصفين الس اً وطالب  طالب
م                  ين ومجموعة ل حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين ، مجموعة تعرضت لعنف المعلم
اس العنف المدرسي                        اييس هي مقي ة مق ى عين الدراسة ثلاث ه وطبقت عل تتعرض ل

 -: الدراسة إلى النتائج التالية وتوصلت. ومقياس القلق ومقياس التكيف المدرسي 
 

وا        ) ١ ذين تعرض ة ال ة الطلب ين مجموع ائية ب ة إحص روق ذات دلال ود ف وج
 .للعنف المدرسي ومجموعة الطلبة الذين لم يتعرضوا له 

ق                     ) ٢ ذآور في مستوى القل اث وال ين الإن ة إحصائية ب روق ذات دلال وجود ف
 .وذلك لصالح الإناث 

ين     ) ٣ روق ب ى ف ـة إل م تتوصل الدراس ي   ل ـائية ف ة إحص ين ذات دلال الجنس
 .مستوى التكيف المدرسي 

 
 -:الاستفادة من هذه الدراسة 

 
راث         : الاستفادة النظرية من هذه الدراسة       يستفاد نظرياً من هذه الدراسة في إثراء ت

ا الدراسة                     م تتطرق له دة ل ا النظري والتطرق لجوانب جدي الدراسة الحالية وإطاره
ابقة  تفادة من بعض أيضاً تجنب ا. الس ابقتها والاس ذه الدراسة عن س ي ه ة ف لنمطي

رى ضرورة البحث عن بعض                    ابقة والتي ت التوصيات التي وردت في الدراسة الس
 .الجوانب المهمة في مشكلة العنف المدرسي 

 
ة             : الاستفادة الميدانية  ة طبيع داني في معرف يستفاد من هذه الدراسة في الجانب المي

ت ف  ذي طبق دانها ال ه      مي ت في ذي طبق ة ال ع الدراس ة مجتم ى طبيع رف عل ه والتع ي
 . ويمكن الاستفادة من بعض المقاييس التي وردت في الدراسة السابقة .
 

ام     : الاستفادة المنهجية  يستفاد منهجياً من هذه الدراسة وغيرها في تنوير الطريق أم
تف              ابقة والاس ة البحوث والدراسات الس ادة من بعض     الدراسة الحالية في تجنب نمطي

 .المناهج البحثية وطرقها والتصميمات المختلفة لها والاستفادة من العينة 
 



 : أوجه التشابه والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسة السابقة 
 

ان في موضوع العنف              ا يبحث     تتشابه الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة في أنهم
ة  ة الدراس ي عين ان ف ي ويختلف ن   المدرس ا م ت عينته ابقة آان ة الس ث أن الدراس  حي

ين            لاب والمعلم ن الط ون م وف تك ا س إن عينته ة ف ة الحالي ا الدراس لاب ، أم الط
 .في المرحلة الثانوية . والإداريين 

 
ة   ى تكيف الطلب ر العنف عل ى أث ابقة رآزت وبصورة واضحة عل ة الس     الدراس

ى جو  زت عل ا رآ ى أنه دل عل ذا ي القلق وه عورهم ب ة وش ية بعكس الدراس ب نفس ان
ابقتها حيث   ا س م تتطرق له ي ل ى بعض الجوانب الت ي سوف تتطرق إل ة الت الحالي

 .ترآز على طبيعة العنف وأسبابه وأشكاله 
 
 



  :  المفسرة للسلوك العنفيالاتجاهات النظرية. ثالثاً 
 

  -:نظرية المخالطة الفارقه : أولا 
 

ن سذرلاند     (  الم      تعد نظرية المخالطة الفارقة للع     اذج التفسيرية      ) أدوي إحدى النم
ين                    وراً ب ة هي الأحدث ظه من المدرسة الاجتماعية حيث آانت المدرسة الاجتماعي
ر   ر أآث ا تعتب يوعاً لأنه ر ش ي الأآث ي وه لوك الإجرام ر الس ي تفس دارس الت الم

ى ا             ة  الاتجاهات والنظريات والنماذج شمولاً للعوامل التي تؤدي أو قد تؤدي إل لجريم
 . 
 

رات                اعي والمتغي ة والمحيط الاجتم ين الجريم     أيضاً تحاول هذه المدرسة الربط ب
الاجتماعية والثقافية وذلك باعتبار هذه المتغيرات هي التي قد تدفع الفرد إلى الجنوح             

 .و الجريمة ومنه العنف 
 

ى        مضمون نظرية المخالطة الفارقة هو ان الإنسان جزء من المجتمع وين              تمي إل
ك الوسط ضيقاً                  محيط ووسط اجتماعي معين فهو يتأثر به خصوصاً عندما يكون ذل
اذج              آما يتأثر الفرد في الوسط والمحيط الاجتماعي الذي ينتمي إليه بالمتغيرات والنم

 . السائدة في ذلك الوسط 
 

ادي فقط                   ى الاختلاط الم ة الاختلاط فهي لا ترآز عل     وعندما ذآرت هذه النظري
ذه              ب ل يمتد ذلك ليشمل اختلاط الأفكار والآراء والاقتناع بها خصوصاً عندما تكون ه

 . الأفكار متكررة 
 

ه          ) سذرلاند  (     يذآر   تعلم يتعلم في هذا الصدد ان السلوك الإجرامي هو سلوك م
اعي    يط الاجتم ط والمح ن الوس رد م ف ( الف ه العن تعلم  ) ومن ة ال زداد إمكاني وت

 . زداد درجة التقارب بين الفرد والمحيط الذي يتفاعل فيه والاقتناع عندما ت
 

وى    ا وق ذة له ة ومحب دة للجريم وى مؤي اط بق ة مح ذه النظري ي ضوء ه الفرد ف     ف
ة والسلوك الإجرامي           ة للجريم وى المعادي دما يغلب رأي الق معادية للجريمة لكن عن

ة ،  لدى الجماعة التي يتفاعل فيها الفرد فإن الفرد سوف يتعلمه       ويعادي وينبذ الجريم
أثر        ويظهر العكس عندما يغلب الرأي المؤيد للجريمة والمحبذ لها فإن الفرد سوف يت
دما يصبح في               ى الإجرام خصوصاً عن ه إل ؤدي ب د ي ا ق د يتقمصه مم بهذا الرأي وق

 . موقف مناسب لذلك 



المخـالطة روض التي تشكل أسـاس نظرية      ــفـا إلى مجموع ال   ــنـ    يمكن الإشـارة ه  
  ) . ١١٩ : ٢٠٠٢طالب ،  ( -:الفـارقة 

 ) . متعلم ( السلوك الإجرامي سلوك مكتسب  )١
يكتسب السلوك الإجرامي عن طريق التفاعل والمخالطة مع أشخاص            )٢

 . آخرين 
ذا                 )٣ ق الاتصال المباشر وه العلاقة المؤثرة في السلوك تكون عن طري

وتأثيرها في  ) اشرة  غير المب ( من شأنه أن يضعف الاتصالات الأخرى       
 . السلوك 

ع   )٤ ى تواب ى الفعل الإجرامي عل دريب عل تعلم الإجرامي والت يشتمل ال
ه   تعلم ومكيانيزمات ه ( ال نمط     ) آليات ة ل رات الملائم ك التبري ي ذل ا ف بم

 ) . أي القناعة بجدوى وأهلية السلوك الإجرامي ( السلوك المختار 
ي حس      )٥ لوك المعن ط الس اه ونم رد اتج تعلم الف رة  ي اه رأي الزم ب اتج

ة  رد  . المخالط اه الف ون اتج لبية يك رة س ات الزم ون اتجاه دما تك أي عن
 . آذلك وعندما يكون اتجاه الزمرة إيجابياً يكون اتجاه الفرد إيجابياً 

ذهب  )٦ ذي ي اه أو الجانب ال رأي أو الاتج الط ال رد المخ ب الف دما يغلّ عن
ع   وانين والضوابط يقتن ة والق ة الأنظم ى مخالف ل  إل ة الفع دوى وأهلي  بج

وانين والضوابط               ة والق رام الأنظم الإجرامي على الرأي الذي يغلّب احت
 . حينها فقد ينحرف أو يسلك مسالك الإجرام 

بقية   )٧ تمرارية والأس رار والاس تلاط التفاضلي يختلف بحسب التك الاخ
ا            فعندما يكرر الفرد الاتصال بالمجتمع الضيق وآان الاتصال مبكراً آلم

ال       ازداد الط وازداد احتم يق المخ ع الض لوك المجتم ة وس أثير بثقاف  الت
 . الاستجابة لثقافة وسلوآيات المختلط بهم من طرف الفرد المختلط 

ك                   )٨ إن ذل م ف ة الأشخاص المختلط به رد سلوآيات وثقاف عندما يتعلم الف
يلة              ق وس يتم بأشكال عدة من وسائل وميكانيزمات التعلم وليس عن طري

 .  طريق المحاآاة أو التقليد فقط واحدة وليس عن
لوك           )٩ ن الس ة لك يم عام ات وق ن حاج ر ع د يعب ي ق لوك الإجرام الس

دها      ات وح يم والحاج ذه الق ن ه اً م ر انطلاق ن أن يفس ي لا يمك الإجرام
يس صفاته فكل                 فالقيم والحاجات العامة تصلح لتفسير أصل السلوك ول

 . سلوك هو تعبير عن قيم وحاجات 
 

ا يؤ    د       ومن هن ـاهات عن             ) سذرلاند (آ ـار والاتج ـل الأفك ى دور التفاعل وتناق عل
ـلوك الإجـرامي                  ـاعة في تفسير الس ـانب دور الجم طريق التفاعل الاختلاطي إلى ج



ي   ع والت ة عن المجتم ة وخصوصاً المنعزل حيث أن الاختلاط بالجماعات الإجرامي
ـناع       ى الاقت ـر عل كل مباش اعد وبش ـايز تس ع متم كل مجتم لوك   تش ـرة الس م مباش ث

ذين يتصـلون                   ى الأعضـاء ال أثير عل ة والت ى الجريم المتناسب مع الأفكار وصولاً إل
  ) .٢٠٠٢طالب ، . ( بها ويخـالطونها بصورة مبـاشرة ومستمرة 

 
ة والعنف المدرسي    إن العنف بصفة عام ة ف ذه النظري ي ه ا ورد ف ى م اءً عل     بن

ض الأ ة بع ة لمخالط و نتيج ة ه فة خاص ك بص ة وذل ي المدرس اً ف راد خصوص ف
دود     ع مح ذا المجتم ة ه رد وطبيع ه الف ل في اعي يتفاع يط اجتم ا وسط ومح باعتباره
دى الطلاب خصوصاً   ار ل ر من الأفك ل الكثي ى تناق الفرد إل ؤدي ب د ي ا ق وضيق مم
ة                         ة المراهق ك في مرحل ق السوي وذل ة الخروج عن الطري وا في بداي الذين قد يكون

رات ال ذه          ذات المتغي ة ه ى طبيع اء عل راد بن ؤلاء الأف ى ه حة عل ر واض ي تظه ت
 .المرحلة 

 
  -:نظرية التعلم الاجتماعي : ثانيا 

 
ة                    ين الشخص والبيئ ى التفاعل ب ات النفسية عل     تؤآد هذه النظرية آإحدى النظري
اول          ة لا تح ذه النظري اعي ان ه يط الاجتم ط والمح خص بالوس ربط الش ا ت أي أنه

تم        البحث عن أسباب ا    لجريمة لكنها تحرص على تحديد الظروف والمواقف التي قد ي
ى    ة عل ذه النظري د ه انون وتعتم ق السوي وعن الق ي ضوئها الخروج عن الطري ف

ا السلوك                 ) أو النمذجة   ( التقليد   ة من السلوك ومنه اط معين دة لتفسير أنم آطريقة جي
د يتعلم   دوان ق العنف والع مات الشخصية آ بعض س ة ف ي عام ن الإجرام رد م ا الف ه

أة      ن المكاف وع م رد أي ن ذا الف رى ه دما ي ك عن رين وذل لوك الآخ اهدة س لال مش خ
الي فمن المحتمل أن                  ذا السلوك وبالت والتعزيز والتدعيم والعقاب من جراء قيامهم به
دعيم                          ا يعرف بالت ذا م ة وه ائج قيم ى نت ؤدي إل د الاستجابات التي ت اة وتقلي يتم محاآ

ر   ى آخ ابي أو بمعن أثر     الإيج ذي يت و ال ان ه ذ مك ذي يأخ تعلم ال ن ال ا لك داء به الإقت
د وجد                ان دورا   " بنوعية التعزيزات أو المكافأة أو الموقف الذي يحدث فيه التعلم لق ب

المثير أو   "  رتبط ب ا ي اً م ه غالب ال أن ن الأطف ة م دواني لعين لوك الع ته للس د دراس عن
 أباء يعقابونهم عندما يظهرون  المنبه الذي يتعرضون له فبعض هؤلاء الأطفال لديهم    

زة   ة ممي ورة عدواني اء بص ؤلاء الآب لك ه ت يس س الوق ي نف وهم وف دوان نح الع
زل              ويشجعون أبنائهم لكي يسلكون مثل هذا الأسلوب العدواني مع أقرانهم خارج المن
زل                   داوناً بسيطاً داخل المن ال يظهرون ع وهذا النمط من السلوك يجعل هؤلاء الأطف

ع وآخرون ،      . ( داً أثناء تفاعلهم مع زملائهم في المدرسة        وعدواناً شدي   ) ١٩٩٥ربي
 . 
 



ه العنف المدرسي                    دوان ومن رد يكتسب العنف والع     إذن ترى هذه النظرية أن الف
اة                 د والمحاآ تعلم ومكتسب من خلال التقلي ه نشاط م ا أي أن من البيئة التي يعيش فيه

رد         تعلم الف ه           نتيجة للتعلم الاجتماعي حيث ي ة التي تواجه  الاستجابة للمواقف المختلف
اط    ف المدرسي نش ا أي ان العن ل له ة أو بالتقب العنف والعدواني م ب دة طرق تتس وبع
ة   اعي والبيئ ي محيط الوسط الاجتم ة ف اذج عدواني ه بسبب التعرض لنم يمكن تعلم

 . الاجتماعية التي يعيش فيها الفرد 
 

  -:نظرية فرض الإحباط : ثالثا 
 

ر        عر ذ أن نش ة من ذه النظري ت ه ون دولارد ( ف ول   ) ج يتهم ح لاءه فرض وزم
ا حدث موقف                  اً فكلم اط دائم ه نتيجة للإحب دوان أن دوان إذ ينظرون للع الإحباط والع

 . محبط ظهر العدوان آاستجابة لهذا الإحباط 
 

    هذه النظرية يتبلور الغرض الرئيسي لها في ان آل شكل من أشكال العنف تسبقه       
  ) . ١٩٩٧التير ، ( لة عدوان وآل شكل من أشكال العدوان مسبوقاً بحالة إحباط حا
 

اط أي             ا سبب الإحب ات باعتباره اط والعقب ين الإحب     لهذا فقد ربطت هذه النظرية ب
ة                  ة أربع دافعي وتحدد النظري أنها تحول دون تحقيق هدف الاستجابة وهو الإشباع ال

 ١٩٩٥النمر ،    ( اط والعدوان وهي آما يشير إليه       عوامل تحكم في العلاقة بين الإحب     
 :١٧٦ . (  
 

رات              )١ اط أو عدد خب ة الإحب ل آمي دوان مث وة استشارة الع م ق العامل الذي يحك
 . الإحباط 

 . عامل آف الأفعال العدوانية مثل العقاب  )٢
 . العامل المحدد لاتجاه العدوان آإزاحة العدوان  )٣
 .  تفريغ للعدوان العامل الخافض للعدوان آالتنفيس وال )٤
     

ذاء                   تثير سلوك إي اً عدوانياً يس     لقد أآد أصحاب هذه النظرية أن الإحباط ينتج دافع
ره                    وم الإنسان بإلحاق الأذى بغي د أن يق دريجياً بع نخفض ت الآخرين وأن هذا الدافع ي

 . وهذه العملية تسمى التنفيس أو التفريغ 
 

يس    ان ل رى أن الإنس ة ت ذه النظري بب        فه ك بس دث ذل ا يح ه وإنم دوانياً بطبع  ع
بقه موقف      الاحباطات التي تواجهه ومن ثم تؤآد هذه النظرية أيضاً بان آل عنف يس
ا   ال م ه من أن ين دم قدرت رد بع د إحساس الف ي يحدث بع لوك العنف اطي لأن الس إحب
اط                  ى ظهور الإحب ؤدي إل يريده وعندما يؤخر إشباع وتفريغ تلك الرغبات فإن ذلك ي

 . ي هذه الحالة يبدأ يفكر ويتفاعل مع العنف آطريق مناسب لتفريغ هذا الإحباط وف



 

 الفصل الثالث

 منهجية الدراسة و إجراءاا



 منهجية الدراسة و إجراءاتها : الفصل الثالث 
 

 :منهج الدراسة : أولاً 
ا في        بعد الإطلاع على الأدبيات ذات العلاقة ، والدراسات السابقة والاستفادة            منه

ي ،    ي ، والمنهج ال الإجرائ ن     أالمج في ع نهج الوص ة الم ذه  الدراس ي ه تخدم ف س
تم    ع ويه ي الواق ا هي ف اهرة آم ة الظ ى دراس د عل ذي يعتم ة ال ق المسح بالعين طري
ا              بوصفها وصفا دقيقا ويعبر عنها بهدف وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعته

ط  ا فق ة وجوده ا ويوضح خصائصها عن طر. ودرج ات وتحليله ع المعلوم ق جم ي
 .وتفسيرها ومن ثم تقدين النتائج في ضوئها 

 ) .   ١٩٩٥العساف ، ( 
 

 :مجتمع الدراسة : ثانياً 
ة                      ة  بمدين ة النهاري ة الثانوي ذه الدراسة من طلاب المرحل    يتكون مجتمع ه

ارف     وزارة المع ة ل اض التابع ة      ، الري ة الثانوي ي المرحل ن معلم ا م ون أيض ويتك
 .الإداريين و
 

  :عينة الدراسة: ثالثاً 
ة من                  ة الثانوي     سوف يستخدم في هذه الدراسة العينة العشوائية من طلاب المرحل
راد مجتمع الدراسة                       ع أف يح لجمي ة تت ين وهي عين ذلك مع المعلم جميع الصفوف وآ
ل الباحث ومن                        دخل من قب ز أو ت تم أي تحي الفرصة المتكافئة في الظهور دون أن ي

ات                    خص ة عن الطبق ر دق ات أآث ى بيان ائص هذه العينة ، أنها تساعد في الحصول عل
ة                 ذه العين ه أيضاً ه ائم بذات ا مجتمع ق ى أساس أنه ة عل المختلفة حيث نعامل آل طبق
د من                  داني والتأآ ع العمل المي تساعد الباحثين من الناحية الإشرافية ويسهل عملية تتب

دم أسلوب الحصر الشامل مع فئة الإداريين       وسوف يستخ . صحة البيانات المجموعة    
 .نظراً لعددهم المحدود في مجتمع الدراسة 

 
 : اختيار عينة الدراسة . ١
من المجتمع الأصلي للدراسـة حيث بلغ  %) ١٠(تم سحب عينة عشوائية قوامها       -أ   

ـا  ا ) ٣٦١٠(أفراده ل   . طالب ث منه ى الباح اد إل تمارات   ) . ٣٢٩(ع ة الاس ا بقي أم
 .استمارة فقد استبعدت لعدم اآتمالها ) ٣١(ا وعدده

ة   -ب حب عين م س ا  ت وائية قوامه ن    %) ٢٠(عش ة م لي للدراس ع الأص ن المجتم م
ا  غ أفراده ث بل ين حي ا ) ٥٥(المعلم ددها . معلم تمارات وع ة الاس ا بقي ) ١٨( أم

 .استمارة فقد استبعدت لعدم اآتمالها 
 .إدارياً ) ٣٤(ريين و البالع عددهم  استخدم أسلوب الحصر الشامل مع فئة الإدا-ج



 
 : خصائص مجتمع الدراسة من االطلاب . ٢
 

 :تشمل هذه الخصائص ما يلي
 : العمر  -١

 ةأعمار أفراد مجتمع الدراس) ١(  يوضح الجدول رقم 
  )١( جدول رقم 

 أعمار أفراد مجتمع الدراسة
 

م    دول رق ح الج ن ذي     ) ١(    يوض ـلاب م ن الط ة م ـراد العين ب اف ان اغل
م في    %) ٢٦٫٧(سنة  وذلك بنسبة   ) ١٨(سنة و   ) ١٧(الاعمار ى انه ،  وهذا يدل عل

ز ه ي تتمي ة  الت ة المراهق ي  مرحل ؤثر  ف رات الت ت الكثير من المتغي ة ب ذه  المرحل
 .سلوآهم وتصرفاتهم 

   

 النسبة المئوية التكرار العمر
١٫٢ ٤ ١٥ 
١٦٫١ ٥٣ ١٦ 
٢٦٫٧ ٨٨ ١٧ 
٢٦٫٧ ٨٨ ١٨ 
١٨٫٢ ٦٠ ١٩ 
٧٫٦ ٢٥ ٢٠ 
٢٫١ ٧ ٢١ 
٠٫٩ ٣ ٢٢ 
٠٫٣ ١ ٢٣ 

 %١٠٠٫٠ ٣٢٩ المجموع



 )٢(جدول رقم 
 الصف الدراسي

 
 النسبة المئوية التكرار الصف الدراسي
 ٣٠٫٧ ١٠١ الأول الثانوي
 ٤٢٫٦ ١٤٠ الثاني الثانوي
 ٢٦٫٧ ٨٨ الثالث الثانوي

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م  دول رق ب) ٢(    يوضح الج ن  ان اغل انوا م ن الطلاب آ ة م ة الدراس راد عين  اف
ك بنسبة             انوي  وذل اني الث انوي        %)  ٤٢٫٦(طلاب الصف الث م الصف الاول الث ، ث

 %)  .  ٢٦٫٧( ، فالصف الثالث الثانوي  بنسبة %) ٣٠٫٧(بنسبة 
 

 )٣(جدول رقم 
 المستوى التعليمي للوالد

 
 النسبة المئوية التكرارالتمستوى التعليمي للوالد

 ٩٫٧ ٣٢ ميأ
 ١٣٫١ ٤٣ يقرأ ويكتب

 ١٧٫٦ ٥٨ ابتدائي
 ٢٠٫٤ ٦٧ متوسط
 ١٦٫١ ٥٣ ثانوي

 ٢٠٫٤ ٦٧ جامعي فأعلى
 %١٠٠ ٣٢٩ المجوع

 
د               ) ٣(    يوضح الجدول رقم     يم للوال ان مستوى التعل د ، فك المستوى التعليمي للوال

بة     أعلى بنس امعي ف ة  الج راد العين ب أف دى اغل ذلك المس %)  ٢٠٫٤(ل توى وآ
 %) .٢٠٫٤(المتوسط بنسبة 



 )٤(جدول رقم 
 المستوى التعليمي للوالدة

 
 النسبة المئوية التكرار المستوى التعليمي للوالدة

 ٢٥٫٢ ٨٣ أمي
 ١٧٫٣ ٥٧ يقرأ ويكتب

 ٢٠٫٧ ٦٨ ابتدائي
 ١٣٫١ ٤٣ متوسط
 ١٢٫٥ ٤١ ثانوي

 ٧٫٣ ٢٤ جامعي فأعلى
 %١٠٠ ٣٢٩ المجوع

 
م  دة ، حيث أن  ) ٤(    يوضح الجدول رق من %) ٢٥٫٢(المستوى التعليمي للوال

 %) . ٢٠٫٧( عينة الدراسة  أمهاتهم  أميات  ليل ذلك  المستوى الابتدائي بنسبة 
 

 )٥(جدول رقم 
 لأسرةلالدخل الشهري 

 
 النسبة المئوية التكرار الدخل الشهري

 ١٤٫٩ ٤٩  ريال٣٠٠٠اقل من 
 ٢٢٫٢ ٧٣  ريال٥٠٠٠ إلى ٣٠٠١من 
 ١٩٫١ ٦٣  ريال٧٠٠٠ إلى ٥٠٠١من 
 ١٧٫٣ ٥٧  ريال٩٠٠٠ إلى ٧٠٠١من 
 ٢٢٫٢ ٧٣ فأآثر٩٠٠١من 

 %١٠٠ ٣٢٩ المجوع
 

م    دول رق ح الج ث أن   ) ٥(    يوض رة ، حي هري للأس دخل الش ن %)  ٢٢٫٢(ال م
دخل من              ٩٠٠١ذوي الدخل من     ذلك أصحاب ال أآثر ، وآ ى     ٣٠٠١ ريال ف ال إل  ري

ل من      . ابقة الذآر بنفس النسبة الس . ريال  ٥٠٠٠ دخل الشهري اق وان اقل مستوى لل
 .من مجموع أفراد عينة الدراسة %) ١٤٫٩(ريال بنسبة ٣٠٠٠



 )٦(جدول رقم 
 الحي السكني

 النسبة المئوية التكرار الحي السكني
 ٨٫٥ ٢٨ شعبي
 ٦٨٫٧ ٢٢٦ متوسط
 ٢٢٫٨ ٧٥ راقي

 %١٠٠ ٣٢٩ المجوع
    

  الحي السكني لأفراد عينة الدراسة ، حيث أن            يوضح مستوى ) ٦(الجدول رقم        
بة  ة بنس ة الدراس راد عين كنية لأف اء الس ر الأحي ان أآث ط آ كني المتوس ي الس الح

بة %) ٦٨٫٧( ي  بنس ي الراق ك الح ي ذل بة %) ٢٢٫٨( يل عبي بنس الحي الش ف
)٨٫٥ . (% 



 )٧(جدول رقم 
 عدد أفراد الأسرة

 ةالنسبة المئوي التكرار عدد افراد الاسرة
٠٫٩ ٣ ٣ 
١٫٢ ٤ ٤ 
٥٫٢ ١٧ ٥ 
٧٫٠ ٢٣ ٦ 
١١٫٢ ٣٧ ٧ 
٩٫٧ ٣٢ ٨ 
١٦٫١ ٥٣ ٩ 
١٥٫٢ ٥٠ ١٠ 
٥٫٢ ١٧ ١١ 
٤٫٩ ١٦ ١٢ 
٢٫٧ ٩ ١٣ 
٢٫٤ ٨ ١٤ 
٤٫٠ ١٣ ١٥ 
١٫٨ ٦ ١٦ 
١٫٢ ٤ ١٧ 
١٫٢ ٤ ١٨ 
٠٫٩ ٣ ١٩ 
١٫٢ ٤ ٢٠ 
٠٫٣ ١ ٢١ 
٠٫٦ ٢ ٢٢ 
٠٫٣ ١ ٢٤ 
٠٫٣ ١ ٢٥ 
٠٫٦ ٢ ٢٦ 
٠٫٣ ١ ٢٨ 
٠٫٣ ١ ٢٩ 
٠٫٣ ١ ٣٠ 
٠٫٣ ١ ٣١ 

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
ان عدد الأسر              ) ٧(     الجدول رقم    يبين عدد أفراد الأسرة لأفراد عينة الدراسة  فك

ك             ٩المكون من    ة حيث بلغت نسبة ذل %)  ١٦٫١(  أفراد  يمثل  الغالبية لأفراد العين
. 



   )٨( جدول رقم 
 زوجات الوالد

 
 بة المئويةالنس التكرار عدد زوجات الوالد

 ٧١٫٧ ٢٣٦ واحدة فقط
 ٢٢٫٥ ٧٤ اثنتان
 ٣٫٦ ١٢ ثلاثة
 ١٫٨ ٦ أربعة
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
م  دول رق ى  ) ٨( يوضح الج ل أعل دة تمث ة الواح ت الزوج د فكان ات الوال دد زوج ع

ة الدراسة بنسبة           زوجتين بنسبة        %)  ٧١٫٧(نسبة لدى أفراد عين م ال %)  ٢٢٫٥(، ث
 %) .١٫٨(ثم الأربع زوجات بنسبة %)  ٣٫٦(فالثلاث زوجات بنسبة 

 
   )٩( جدول رقم 

 مع من تقيم حالياً
 

 النسبة المئوية التكرار مع من تقيم  حالياً
 ٨٨٫١ ٢٩٠ مع الوالدين
 ٨٫٥ ٢٨ مع أحدهما

 ٢٫٤ ٨ مع أحد الأقارب
 ٠٫٩ ٣ أخرى
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
ان   مع من يقيم أفراد العينة م) ٩( يوضح الجدول رقم     % ) ٨٨٫١( ن الطلاب ، فك

ذين يقيمون مع أحدهما بنسبة                   دين ، فال ( من مجموع عينة الدراسة يقيمون مع الوال
   % ) . ٢٫٤( يلي ذلك الذين يقيمون مع أحد الأقارب بنسبة  % ) ٨٫٥

 
 
 

    
 )١٠( دول رقم ج

 سبب انفصال الوالدين
 



 النسبة المئوية التكرار سبب انفصال الوالدين
 ٥٫٢ ١٧ لاقالط

 ٠٫٩ ٣ الهجر
 ٥٫٨ ١٩ الوفاة

 ٨٨٫١ ٢٩٠ غير مبين
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
اة              )  ١٠(    الجدول رقم    دين، فكانت الوف يبين سبب عدم اقامة الطالب مع احد الوال

بة     باب بنس ر الاس ي اآث بة  %) ٥٫٨(ه الطلاق بنس بة   %) ٥٫٢(ف ر بنس م الهج ( ث
ذا السؤال          من  %) ٨٨٫١(ثم ان ما نسبته       %) .٠٫٩ ى ه مجموع العينة لم يجيبوا عل

 . لانهم يقيمون مع الوالدين آما ورد ذلك في السؤال السابق 



 :خصائص مجتمع الدراسة من المعلمين  . ٣
 

 )١١(جدول رقم 
 العمر

 

 
ين حيث آانت اغلب                   ) ١١(     الجدول رقم    ة الدراسة من المعلم ار عين ين  أعم يب

 %) .١٨٫٩( سنة بنسبة ) ٢٧(تلك العينة في عمر 
 
 
 
 
 

 النسبة  المئوية التكرار العمر
٥٫٤ ٢ ٢٥ 
٢٫٧ ١ ٢٦ 
١٨٫٩ ٧ ٢٧ 
٢٫٧ ١ ٢٨ 
٢٫٧ ١ ٢٩ 
٥٫٤ ٢ ٣٠ 
١٠٫٨ ٤ ٣٢ 
٥٫٤ ٢ ٣٣ 
٥٫٤ ٢ ٣٤ 
٨٫١ ٣ ٣٥ 
٨٫١ ٣ ٣٦ 
٥٫٤ ٢ ٣٧ 
٢٫٧ ١ ٣٩ 
٥٫٤ ٢ ٤٠ 
٢٫٧ ١ ٤٢ 
٢٫٧ ١ ٤٦ 
٢٫٧ ١ ٥٣ 
٢٫٧ ١ ٥٦ 

 %١٠٠ ٣٧ المجموع



 )١٢(ل رقم جدو
 الحالة الاجتماعية

    
أآثر            ) ١٢( يبين الجدول رقم     ين ف الحالة الاجتماعية لأفراد عينة الدراسة من المعلم

زوجين بنسبة       ة من المت الأعزب بنسبة   % ) ٧٥٫٧( من نصف العين % ) ١٦٫٢( ف
 %) .٨٫١(فالمطلق بنسبة 

 
 )١٣(جدول رقم 

 التخصص

 
م   دول رق ة     ) ١٣(    الج راد العي ن اف ون م ص المعلم ين تخص ت  . يب د آان فق

ة       ة من عين  تخصـصات التربية الاسـلامية واللغة العربية والتربية البدنية تمثل الغالبي
 .بالتساوي لكل منهم %)  ١٣٫٥(الدراسة وذلك بنسبة 

 
 
 

 )١٤(جدول رقم 
 المادة التي تقوم بتدريسها

 

 النسبة  المئوية التكرار الحالة الاجتماعية
 ٧٥٫٧ ٢٨ متزوج
 ٨٫١ ٣ مطلق
 ٠ ٠ أرمل
 ١٦٫٢ ٦ أعزب
 %١٠٠ ٣٧ المجموع

 النسبة  المئوية التكرار التخصص
 ١٣٫٥ ٥ )عقيدة ومذاهب معاصرة(تربية إسلامية 

 ٢٫٧ ١ مكتبات ومعلومات
 ٥٫٤ ٢ آيمياء
 ٨٫١ ٣ رياضيات
 ١٣٫٥ ٥ لغة عربية
 ١٣٫٥ ٥ تربية بدنية
 ٥٫٤ ٢ علم الاجتماع
 ٥٫٤ ٢ جغرافيا
 ٨٫١ ٣ أحياء

 ٥٫٤ ٢ حاسب الي
 ٥٫٤ ٢ فيزياء
 ٥٫٤ ٢ تاريخ
 ٨٫١ ٣ إنجليزي
 %١٠٠ ٣٧ المجموع



 
 النسبة  المئوية التكرار المادة التي يقوم بتدريسها
 ٢٫٧ ١ مكتبات ومعلومات

 ٥٫٤ ٢ آيمياء
 ٨٫١ ٣ رياضيات
 ١٣٫٥ ٥ لغة عربية
 ١٣٫٥ ٥ تربية بدنية

 ٢٫٧ ١ نفس ، التربية الوطنيةعلم الاجتماع ، علم ال
 ٥٫٤ ٢ جغرافيا

 ١٣٫٥ ٥ ) عقيدة ومذاهب معاصرة( تربية إسلامية
 ٨٫١ ٣ أحياء
 ٨٫١ ٣ تاريخ

 ٥٫٤ ٢ حاسب الي
 ٥٫٤ ٢ فيزياء
 ٨٫١ ٣ إنجليزي
 %١٠٠ ٣٧ المجموع

 
م   ها حيث )  ١٤(    الجدول رق ون بتدريس وم المعلم ي يق ية الت واد الدراس ين الم يب

ت مواد التربية الإسلامية و اللغة العربية  والتربية البدنية الغالبية لدى أفراد عينة            آان
 .بالتساوي %) ١٣٫٥(الدراسة من المعلمين بنسبة 

 
 
 
 
 



 )١٥(جدول رقم 
 مدة العمل

 
 النسبة  المئوية التكرار مدة العمل

٢٫٧ ١ ٢ 
٥٫٤ ٢ ٣ 
٥٫٤ ٢ ٤ 
١٨٫٩ ٧ ٥ 
٥٫٤ ٢ ٧ 
٥٫٤ ٢ ٨ 
٥٫٤ ٢ ٩ 
١٠٫٨ ٤ ١٠ 
٥٫٤ ٢ ١١ 
٥٫٤ ٢ ١٢ 
٢٫٧ ١ ١٣ 
٢٫٧ ١ ١٤ 
٥٫٤ ٢ ١٥ 
٢٫٧ ١ ١٦ 
٢٫٧ ١ ١٨ 
٢٫٧ ١ ٢٠ 
٥٫٤ ٢ ٢٥ 
٢٫٧ ١ ٢٧ 
٢٫٧ ١ ٣٦ 

 %١٠٠ ٣٧ المجموع٦
 

دريس حيث          ) ١٥(    الجدول رقم    يوضح مدة العمل التي قضـاها المعلمون في الت
دة     ـر           ) ٥(آانت م ى أف ة عل دة الغلب ة بنسبة      سنوات هي الم دة  %)  ١٨٫٩(اد العين فم

 %) .١٠٫٨(سنـوات بنسبة ) ١٠(



 )١٦(جدول رقم 
 الفصل الذي تقوم بتدريسه

 
 

 النسبة  المئوية التكرارالفصل الذي تقوم بتدريسه
 ٥٫٤ ٢ الأول الثانوي
 ٢٫٧ ١ الثاني الثانوي
 ٨٫١ ٣ الثالث الثانوي
 ٨٣٫٨ ٣١ أآثر من فصل
 %١٠٠ ٣٧ المجموع

 
بته               ) ١٦(يوضح الجدول رقم         ا نس ان  م وم بتدريسه المعلمون فك الفصل الذي يق

يهم                  %)  ٨٣٫٨( ر من فصل  يل دريس أآث من عينة الدراسة من المعلمين يقومون بت
بة  انوي بنس ث الث ف الثال دريس  الص ون بت ذين يقوم ف الأول %)  ٨٫١(ال فالص

اني ال        %)  ٥٫٤(الثانوي بنسبة     ذين يدرسون الصف الث انوي بنسبة     فال ، %) ٢٫٧(ث
 .إذاً يتضح أن أغلب أفراد المعلمين يقوم بتدريس أآثر من فصل 



 :خصائص مجتمع الدراسة من الاداريين  . ٤
 

 )١٧(جدول رقم 
 العمر

 
    

ان أغلب              ) ١٧(      الجدول رقم    ين فك ة الدراسة من الإداري راد عين يبين العمر لأف
ة من عمر  ذه العين راد ه بة ) ٣٣(أف نة بنس ار %) ١٩٫٢(س يهم ذوي الأعم ) ٣٨(يل

 %) . ١١٫٥( ة سنة بنسب) ٣٠(ثم عمر %). ١٥٫٤(سنة بنسبة 

 النسبة  المئوية التكرار العمر
٣٫٨ ١ ٢٣ 
٣٫٨ ١ ٢٦ 
٧٫٧ ٢ ٢٨ 
٣٫٨ ١ ٢٩ 
١١٫٥ ٣ ٣٠ 
٣٫٨ ١ ٣٢ 
١٩٫٢ ٥ ٣٣ 
٧٫٧ ٢ ٣٦ 
٧٫٧ ٢ ٣٧ 
١٥٫٤ ٤ ٣٨ 
٧٫٧ ٢ ٤٠ 
٣٫٨ ١ ٤٣ 
٣٫٨ ١ ٤٨ 

 %١٠٠ ٢٦ المجموع



 )١٨(جدول رقم 
 الاجتماعية الحالة 

 
 النسبة  المئوية التكرار الحالة الاجتماعية

 ٨٨٫٥ ٢٣ متزوج
 ٣٫٨ ١ مطلق
 ٠ ٠ أرمل
 ٧٫٧ ٢ أعزب
 %١٠٠ ٢٦ المجموع

 
ـار     ) ١٨(    الجدول د أش متزوجون  %) ٨٨٫٥(يبين الحـالة الاجتمـاعية للإداريين فق

 %) .٣٫٨(العينة أعزب  فالمطلق بنسبة من أفراد %) ٧٫٧(يليهم 
 

 )١٩(جدول رقم 
 التخصص

 
 النسبة  المئوية التكرار التخصص
 ٢٦٫٩ ٧ علم النفس
 ٣٫٨ ١ رياضيات

 ١١٫٥ ٣ خدمة اجتماعية
 ١١٫٥ ٣ آيمياء

 ١٥٫٤ ٤ تربية اسلامية
 ٧٫٧ ٢ شريعة
 ٣٫٨ ١ لغة عربية

 ٣٫٨ ١ مناهج عامة وطرق تدريس
 ٣٫٨ ١ تربية

 ٣٫٨ ١ ختبراتم
 ٣٫٨ ١ تاريخ
 ٣٫٨ ١ مكتبات
 %١٠٠ ٢٦ المجموع

 
ة من            ) ١٩(    الجدول رقم    راد العين ان اغلب أف يبين تخصصات الإداريين  حيث آ

بة   نفس  بنس م ال بة  %)  ٢٦٫٩( تخصص عل لامية بنس ة الإس ( فتخصصات التربي
 .ي بالتساو%) ١١٫٥(، فالخدمة الاجتماعية والكيمياء بنسبة %) ١٥٫٤



 )٢٠(جدول رقم 
 المهام الادارية الاصلية: الوظيفة 

 
 النسبة  المئوية التكرار المهام الادارية الاصلية: الوظيفة 

 ١١٫٥ ٣ مدير مدرسة
 ٣٨٫٥ ١٠ وآيل اداري
 ٣٫٨ ١ وآيل

 ٢٦٫٩ ٧ مرشد طلابي
 ٣٫٨ ١ رائد النشاط
 ٣٫٨ ١ فني مختبرات

 ٧٫٧ ٢ معلم
 ٣٫٨ ١ آاتب
 %١٠٠ ٢٦ المجموع

  
م   دول رق ة       ) ٢٠(    الج ت مهم ين فكان لية  للاداري ة الاص ام الاداري ح المه يوض

بة      رى بنس ام الاخ ين المه بة ب ى نس ل اعل ل الاداري تمث د %) ١٨٫٥(الوآي فالمرش
 %) .١١٫٥(فمدير المدرسة بنسبة %)  ٢٦٫٩(الطلابي بنسبة 



 )٢١(جدول رقم 
  مدة العمل

 لنسبة  المئويةا التكرار مدة العمل بالسنوات
٣٫٨ ١ ١ 
٧٫٧ ٢ ٣ 
١٩٫٢٣ ٥ ٤ 
٣٫٨ ١ ٥ 
١١٫٥ ٣ ٦ 
٧٫٧ ٢ ٨ 
١١٫٥ ٣ ١٠ 
٣٫٨ ١ ١١ 
٧٫٧ ٢ ١٢ 
١١٫٥ ٣ ١٥ 
٧٫٧ ٢ ١٨ 
٣٫٨ ١ ٢٠ 

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

م     ام والوظائف فكانت                  ) ٢١(    الجدول رق ذة المه ين في ه دة العمل للاداري ين م يب
دة  دة الغالب   ) ٤(م ي الم نوات ه بة      س ين بنس ن الاداري ة م ة الدراس دى عين ة ل

)١٩٫٢٣.(% 
 

 )٢٢(جدول رقم 
 العمل الاداري الذي يقوم به الان

 
 النسبة  المئوية التكرار العمل الاداري الذي يقوم به الان

 ١٩٫٢ ٥ مدير
 ٣٤٫٦ ٩ وآيل

 ٢٦٫٩ ٧ مرشد طلابي
 ١٩٫٢ ٥ اخرى
 %١٠٠ ٢٦ المجموع

 
راد          العمل ا ) ٢٢(    الجدول رقم    لاداري الذي يقوم به الاداريون الان فكان اغلب اف

بة      ين  بنس ن الاداري ة م ة الدراس ذين     %) ٣٤٫٦(عين م ال ل ث ل الوآي ون بعم يقوم
ذين        %) ٢٦٫٩( يقومون المرشد الطلابي بنسبة      فالذين يقوم بعمل مدير المدرسة وال

 .بالتساوي %)  ١٩٫٢(يقومون بعمل اداري اخر ايضا  بنسبة 
 : أداة الدراسة :رابعاً 

 
د                 ة  بع دارس الثانوي ة في الم دى الطلب ة العنف ل     تحقيقاً لهدف الدراسة في معرف
ئلة       ياغة بعض الأس ي ص ا ف تفادة منه ة والاس ات ذات العلاق ى الدراس لاع عل الإط



دارس                         ذه الم ة العنف داخل ه ة طبيع تبانه لمعرف ذه الدراسة اس سوف تستخدم في ه
ين وسوف          بين الطلاب وبعضهم البع    ض وبين الطلاب والمعلمين والطلاب والإداري

ة             . يصمم استبانه لكل غرض      ى الأجزاء والمعلومات الأولي تبانه عل وتشتمل آل اس
ة        المعروفة لكل استبانه وبعد ذلك تغطي آل استبانه محاور الدراسة الخاصة بكل فئ

 .من مجتمع الدراسة 
 

ين                قام الباحث بإعداد استبانه خاصة بالطلا      ة للإداري ين وثالث . ب وأخرى للمعلم
 .والجدول التالي يوضح  أداة الدراسة والأسئلة التي تقيسها 

 
 استبيان الطلاب

 
عدد العبارات التي يتكون منها  اسم المحور

 المحور
 رقم المحور

 بيانات أولية
عبارة وتشمل التساؤلات  ) ١٠(

 ١٠-٩-٨-٧-٦-٥-٤-٣-٢-١(أرقام 
( 

عبارة وتشمل التساؤلات  ) ٤(وجهة نظر الطلاب في العنف المدرسيالمحور الأول
  )-١٤-١٣-١٢-١١(أرقـام 

طبيعة العنف  القائم بين الطلاب بعضه المحور الثاني
 بعضا

عبارة وتشمل التساؤلات ) ١١( 
-٢٠-١٩-١٨-١٧-١٦-١٥(أرقام 

٢٥-٢٤-٢٣-٢٢-٢١(  

العنف الذي يتعرض الطلاب من طرف المحور الثالث
 لمعلمونا

عبارة وتشمل التساؤلات ) ١٢( 
-٣١-٣٠-٢٩-٢٨-٢٧-٢٦( أرقام 
٣٧-٣٦-٣٥-٣٤-٣٣-٣٢( 

 



 
 استبيان المعلمين

 
 

 

 
 
 

 استبيان الإداريين
 
 

عدد العبارات التي يتكون منها  اسم المحور
 رقم المحور المحور

عبارة وتشمل التساؤلات  ) ٦( بيانات أولية
 )٦-٥-٤-٣-٢-١( أرقـام 

وجهة نظر الإداريين  في   الأولالمحور
 العنف المدرسي

عبارة وتشمل التساؤلات  ) ٤(
  )١٠-٩-٨-٧(أرقـام 

العنف الذي يتعرض له  المحور الثاني
 الإداريين  من الطلاب

عبارة وتشمل التساؤلات  ) ١٠(
-١٦-١٥-١٤-١٣-١٢-١١(أرقام 

٢٠-١٩-١٨-١٧(  

كون منها عدد العبارات التي يت اسم المحور
 رقم المحور المحور

عبارة وتشمل التساؤلات  ) ٦( بيانات أولية
  )٦-٥-٤-٣-٢-١(أرقـام 

المحور 
عبارة وتشمل التساؤلات  ) ٤( وجهة نظر المعلمين في العنف المدرسي الأول

  )١٠-٩-٨-٧(أرقـام 

المحور 
 الثاني

العنف الذي يتعرض له المعلمون  من 
 الطلاب

 عبارة وتشمل التساؤلات) ٩( 
-١٦-١٥-١٤-١٣-١٢-١١(أرقـام 

١٩-١٨-١٧(  



 :صدق أداة البحث 
ين  . ١ دق المحكم ث    : ص رض أداة البح ث بع ام الباح تبانة (ق ورتها  ) الاس ي ص ف

وم     الات العل ي مج رة ف م والخب ن ذوى العل ين م ن  المحكم ه م ى مجموع ة عل الأولي
ي م    رأي ف داء ال ين أب ن المحكم ب الباحث م ية وطل ة والنفس دى وضوح الاجتماعي

اس                   ا لقي ه ومدى ملاءمته عبارات أداة البحث ومدى انتماءها للمحور الذي تنتمي إلي
 . ما وضعت لأجله، وآذلك إضافة أو تعديل إي عبارة من العبارات

 
ديلات التي            أجراء التع ام الباحث ب     في ضوء التوجيهات التي أبداها المحكمون، ق

ى أداة البحث         ديل الصياغة أو حذف بعض            اتفق علي معظم المحكمين عل  سواء بتع
 . العبارات بعد تحديد مواضع الالتباس فيها أو إضافة عبارات جديدة

 
 ) ثبات أداة الدراسة: (فحص ثبات الاستبانة  . ٢
 

ذاتي، وهي                  ة الاتساق ال     قام الباحث بالتأآد من ثبات أداة الدراسة باستخدام طريق
 .طريقة الفا آرونباخ

 
 .يوضح معامل الثبات ألفا آرونباخ لأداة الدراسة) ٢٣(فالجدول رقم 

 
 )٢٣(جدول رقم 

 معامل ثبات أداة الدراسة
 

 معامل الثبات نوع الاستبانةالرقم
 ٠٫٧٩٦٦ الاستبيان الخاص بالطلاب ١
 ٠٫٨٦١٤ الاستبيان الخاص بالمعلمين ٢
 ٠٫٨٤٨٢ الاستبيان الخاص بالإداريين ٣

 
تبانة  ات الاس اب ثب اخ     حس ا آرونب ة  ألف تخدام طريق  s( باس

Alpha’Cronbach (     لاب ات الط ة الثب اءت قيم د ج ون  ) ٠٫٧٩٦٦(فق والمعلم
املات ذات     )  ٠٫٨٤٨٢(، والإداريين ) ٠٫٨٦١٤( ذه المع والجدير بالذآر أن جميع ه

اخ،        ٠٫٥٠قيمة لأن جميعها أعلى من   ا آرونب ة لمعامل ألف دنيا المقبول ة ال  وهى القيم
ذه القي ة   وه راً لصلاحية أداة الدراس ة مؤش تبانة ( م ق ) الاس ق بغرض تحقي للتطبي

 . أهداف الدراسة 
 

 :أساليب المعـالجة الإحصائية: خامساً 
 



في معالجة البيانات إحصائيا حيث تضمنت       " SPSS"     تم الاستفادة من برنامج     
 : المعالجة الأساليب الإحصائية التالية

 
ب المئو )١ رارات والنس ةالتك ة   : ي ع الدراس راد مجتم ائص أف ف خص لوص

للمتغيرات الديموغرافية لتوصيف العينة آذلك لوصف استجابات أفراد العينة         
 .على عبارات الاستبانه

 
لفحص الدلالة الإحصائية للفروق     )  : ANOVA : ( تحليل التباين الأحادي   )٢

دخل الشهري         ( التي ترجع إلى متغيرات ،     ر، مستوى ال كني الحي الس   ، العم
 .( 

 
اخ     )٣ ا آرونب تبانة                : معامل ألف ات الاس د معامل ثب ذا المعامل لتحدي ، يستخدم ه

وبذلك يكون الباحث قد استعرض في هذا الفصل منهجية الدراسة وإجراءاتها           
، تناولت فيه  منهج الدراسة ، ووصف مجتمع الدراسة ،  ومراحل صياغة           

دقها ، وص     ى ، وفحص ص كلها الأول ي ش ة ف كلها  أداة الدراس ي ش ياغتها ف
تخدمة     ائية المس ة الإحص اليب المعالج راً أس ا ، وأخي ائي وفحص ثباته . النه

الي   ل الت اول الفص ائج     : ويتن ة نت ا ، وخلاص ة وتحليله ائج الدراس رض نت ع
 .الدراسة وتوصيانها 



 

 الفصل الرابع 

 عرض نتـائج الدراسـة

  و تحليلها  و تفسيرها



 الفصل الرابع
 

 سة وتحليلها وتفسيرهاعرض نتائج الدرا
 

دارس                  ه في الم ة السلوك العنفي وعوامل     تحقيقا لأهداف الدراسة في معرفة طبيع
ذي      ة العنف ال ومعرفة أسباب وأنواع العنف المدرسي في المدارس الثانوية ، ومعرف
ه          رض ل ذي يتع ف ال ة العن ين ، ومعرف نهم ب ونه بي لاب ويمارس ه  الط رض ل يتع

ذلك ايضا         الطلاب من المعلمين       والعنف الذي يتعرض له المعلمون من الطلاب وآ
ائج        . العنف الذي يتعرض له الإداريون من الطلاب         ويتناول هذا الفصل عرض النت
 . التي توصلت إليها الدراسة وتحليلها وتفسيرها 

 :ويغطي الفصل العناصر التالية وهي 
 

ة الرياض     محاولة معرفة طبيعة وأشكال العنف داخل المدارس الثانوي         )١ ة بمدين
. 
التعرف على  الفروق بين المعلمين و الإداريين والطلاب في نظرتهم للعنف               )٢

. 
رات      )٣ اختلاف المتغي لاب ب دى الط ف ل تلاف  العن دى اخ ى م رف عل التع

 الشخصية
 ) .مستوى الدخل والحي السكني  والعمر(      
 .التعرف على  العنف الذي يتعرض له المعلمون من التلاميذ  )٤
 .رف على  طبيعة العنف القائم بين الطلاب بعضهم البعضالتع )٥
 .التعرف على ا طبيعة العنف الذي يتعرض له الطلاب من طرف المعلمون  )٦
 .التعرف على  طبيعة العنف الذي يتعرض له الإداريين من الطلاب  )٧

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 العنف المدرسي القائم بين الطلاب  انفسهم: اولا 
 

 )٢٤(جدول رقم 
  الطلاب في العنف المدرسيوجهة نظر

 
 النسبة المئوية التكرار وجهة النظر

 ٣٥٫٠ ١١٥ آثير
 ٥٠٫٧ ١٦٧ متوسط
 ١٤٫٣ ٤٧ قليل

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م       بته    ) ٢٤(    يتضح من الجدول رق ا نس ة     %) ٥٠٫٧( ان م راد عين من مجموع أف
يهم ا                 رون    الدراسة من الطلاب يرون ان العنف المدرسي متوسط  الحجم ، يل ذين ي ل

بة      ك بنس م وذل ر الحج ه آبي ا %) ٣٥٫٠(ان رون ان   %) ١٤٫٣(،  أم ة ي ن العين م
ة                . العنف المدرسي قليل     ر من  نصف العين إذن فان النتائج السابقة تشير إلي ان أآث

ة واضحة                 ه دلال ذا في حد ذات ر الحجم  وه يرون ان العنف المدرسي متوسط وآبي
 .كل خطر على الفرد والمجتمع على وجود العنف في المدارس وانه يش

 )٢٥(جدول رقم 
 أآثر أنواع العنف المدرسي انتشارا من وجهة نظر الطلاب

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 النسبة المئوية التكرار انواع العنف
 ١٩٫٥ ٦٤ العنف الجسدي
 ٤٨٫٩ ١٦١ العنف اللفظي
 ٦٫٧ ٢٢ العنف النفسي
 ٨٫٨ ٢٩ العنف الرمزي
 ٦٫٤ ٢١ العنف المادي
 ٩٫٧ ٣٢ اخرى
 %١٠٠ ٣٢٩ موعالمج



م       بته    ) ٢٥(    يتضح من الجدول رق ا نس ة     %) ٤٨٫٩( أن م راد عين من مجموع أف
ارا هو العنف                        واع  العنف المدرسي انتش ر أن أن رون إن أآث الدراسة من الطلاب ي
واع العنف المدرسي    ن اخطر أن رون إن العنف الجسدي م ذين ي يهم ال اللفظي ، يل

بة  ك بنس ارا وذل ا %) ١٩٫٥(انتش واع  %) ٩٫٧(،  أم اك أن رون إن هن ة ي ن العين م
ي                          م يل ارا ، ث واع العنف المدرسي انتش ر أن د من أآث أخرى من العنف المدرسي تع

العنف الذي يؤدي إلى الازدراء والاحتقار عن طريق الرموز          ( ذلك العنف الرمزي    
ب       %) ٨٫٨(بنسبة  ) وبعض الحرآات الاستفزازية     % ٦٫٧( ة، ثم العنف النفسي بنس

بته )  ا نس ا م ادي  % ) ٦٫٤( ، أم رون إن العنف الم ة ي وع العين ن مجم العنف ( م
ة     ات المدرس يم ممتلك لاف وتحط ى إت ؤدي إل ذي ي ف   ) ال واع العن ر أن ن أآث و م ه

 .المدرسي انتشارا 
 

ارا ،                    واع العنف المدرسي انتش ر أن     مما سبق يتضح لنا إن العنف اللفظي هو أآث
 .قلها انتشارا والعنف المادي ا

 
 )٢٦(جدول رقم 

 اخطر أنواع العنف المدرسي من وجهة نظر الطلاب
 

 
 
 
 
 
 

    
 
 

م           يتض بته    ) ٢٦(ح من الجدول رق ا نس ة     %) ٤٩٫٢(ان م راد عين من مجموع أف
يهم            الدراسة من الطلاب يرون ان العنف الجسدي  اخطر أنواع العنف المدرسي ، يل
بة   ك بنس واع العنف المدرسي  وذل ن اخطر أن و م رون ان العنف الفظي ه ذين ي ال

 النسبة المئوية التكرار اخطر انواع العنف
 ٤٩٫٢ ١٦٢ العنف الجسدي
 ١٦٫٧ ٥٥ العنف اللفظي
 ١٤٫٦ ٤٨ العنف النفسي
 ١٥٫٢ ٥٠ العنف الرمزي

 ٤٫٣ ١٤ اخرى
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع



بة %) ١٦٫٧( م العنف الرمزي بنس أت%)  ١٥٫٢( ، ث ك ي ع ذل ي العنف النفسي وب
بة  واع العنف %)  ١٤٫٦( بنس د اخطر أن ا سبق يع ى م اءا عل ، العنف الجسدي بن

ه              ا أشار إلي واع العنف خطورة  م ل أن %) ٤٫٣(المدرسي فالعنف اللفظي ، ويعد اق
 .قد تكون مزيج من الأنواع  السابقة )  أخرى(من العينة بأنواع 

 



 )٢٧(جدول رقم 
 رسيرأي الطلاب في العنف المد

  
 النسبة المئوية التكرار رأي الطلاب
 ٤٫٦ ١٥ مقبول

 ٤١٫٣ ١٣٦ مقبول احيانا
 ٥٤٫١ ١٧٨ غير مقبول في جميع الاحوال

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م    دول رق ين الج بته     ) ٢٧(    يب ا نس ذآر م ي ، ف ف المدرس ي العن لاب ف رأي الط
ر مقب      %) ٥٤٫١( ي غي ف المدرس ة ان العن راد العين وع أف ن مجم ع  م ي جمي ول ف

وال ، إلا ان  ول   %) ٤١٫٣(الأح ه مقب رون ان ذين ي م ال ا ، ث ول أحيان ه مقب رون ان ي
رون                    %) . ٤٫٦(بنسبة   ة ي راد العين ر من أف اك عدد آبي مما يلفت الانتباه هنا  ان هن

ان العنف المدرسي مقبول ومقبول احيانا وهذا يدل على ان العنف المدرسي يمارس              
 .ر في المدارس على نطاق واسع وانه منتش

 
 )٢٨(جدول رقم 

 ممارسة العنف من قبل الطلاب في المدرسة
 

 النسبة المئويةالتكرار ممارسة العنف من قبل الطلاب في المدرسة

 ٣٫٩ ١٣ ياستمرار
 ١٢٫٨ ٤٢ احيانا
 ٣٨٫٣ ١٢٦ نادرا
 ٤٥٫٠ ١٤٨ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م  دول رق ن الطلا%) ٤٥٫٠(أن ) ٢٨(    يوضح الج ي م ون العنف ف ب لا يمارس
بة    ادرا بنس ونه ن انوا يمارس ن الطلاب فك ف م ـارسون العن ذين يم ا ال ة ، أم المدرس

بة %) ٣٨٫٣( ا بنس بة %) ١٢٫٨(أحيان تمرار بنس لال %) . ٣٫٩(وباس ن خ م
ي           ف ف ون العن ة يمارس ة الدراس ن نصف عين ر م ح أن أآث ابق يتض رض الس الع

ة وسواء اختلفت         م               المدرسة في أوقات مختلف ى أنه ل عل ذا دلي ات إلا إن ه ذه الأوق  ه
 .يمارسون العنف المدرسي على نطاق واسع 

 
 )٢٩(جدول رقم 

 نوع العنف الذي قد يمارسه الطالب في المدرسة



  
 النسبة المئوية التكرار نوع العنف
 ١٥٫٥ ٥١ عنف جسدي
 ٢٠٫١ ٦٦ عنف لفظي
 ٧٫٦ ٢٥ عنف رمزي

 ١١٫٩ ٣٩ اخرى
 ٤٥٫٠ ١٤٨ غير مبين
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
م        %) ٢٠٫١(يبين ان   ) ٢٩(    الجدول رقم    من الطلاب يمارسون العنف اللفظي ، ث

بة      ذين يمارسون العنف الجسدي بنس واع   %) ١٥٫٥(الطلاب ال ذين يمارسون أن فال
بة    ف بنس ذا العن ن ه رى م بة   %) ١١٫٩(أخ زي بنس ف الرم ون العن ذين يمارس فال

ا %) . ٧٫٦( ة % ٤٥٫٠(أم ن العين ى   م اء عل ؤال بن ذا الس ى ه وا عل م يجيب إنهم ل ف
ابق      ؤال الس ي الس النفي ف ابتهم ب ي      . أج واع الت ر الأن و أآث ي ه العنف اللفظ إذن ف

 .يمارسها الطلاب في المدرسة واقلها العنف الرمزي 
  

 )٣٠(جدول رقم 
 انواع الرد الذي يستخدمه الطلاب عندما يعتدون على بعض

 
 المئويةالنسبة  التكرار انواع الرد
 ٢٢٫٢ ٧٣ بالضرب

 ٤٫٩ ١٦ بالسب والشتم
 ٢٠٫١ ٦٦ بالضرب والشتم

 ٢٩٫٨ ٩٨ بالكلام المؤثر دون شتم
 ٢١٫٩ ٧٢ ابلاغ الادارة أو احد المعلمين

 ١٫٢ ٤ ابلاغ ولي الامر
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
رد               ) ٣٠(    من الجدول رقم     اليب ال ر أس ان أآث يتضح إن الكلام المؤثر دون شتم آ

رد     ك ال بة ذل ث بلغت نس ى بعض حي دون عل دما يعت ى بعضهم عن ن الطلاب عل م
بة  %) ٢٩٫٨( ردون بالضرب بنس ذين ي ك الطلاب ال ي ذل ذين %) ٢٢٫٢(، يل ، فال

ـبة              ين بنس ـد المعلم ـة أو أح إبلاغ  إدارة  المدرس م  %) ٢١٫٩(يردون على ذلك ب ، ث
تم بنسبة        ـان الس  %) ٢٠٫١(الذين يردون بالضـرب والش ي    وآ لاغ ول تم وإب ب والش

. على التوالي   %) ١٫٢(و%) ٤٫٩(الأمر من اقل أساليب الرد فلقد بلغت بنسبة ذلك          
 .إذن لقد آان أآثر أساليب الرد هو الكلام المؤثر واقلها إبلاغ ولي الأمر 

 



 )٣١(جدول رقم 
 تعرض الطلاب للتهديد من بعض داخل المدرسة

 
 يةالنسبة المئو التكرار التعرض للتهديد

 ٣٫٦ ١٢ باستمرار
 ٧٫٠ ٢٣ احيانا
 ١٨٫٢ ٦٠ نادرا
 ٧١٫١ ٢٤٣ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

الغالبية العظمى من الطلاب في المدرسة لا يتعرضون             ) ٣١(    يبين الجدول رقم    
بة    ك بنس ن بعض وذل د م بة   %) ٧١٫١(للتهدي ادرا بنس د ن ذين يتعرضون للتهدي فال

ذين يتعرضون باستمرار         %) ٧٫٠(انا  ثم الذين يتعرضون له أحي    %) ١٨٫٢( م ال ، ث
بة  د بنس ذا التهدي ة لا يتعرضون %) . ٣٫٦(له ر من نصف العين ى أآث ا إل يشار هن

 .للتهديد مما يدل على قلة هذا النمط السلوآي في المدارس 



 )٣٢(جدول 
 تعرض الطلاب للتهديد من بعض  خارج  المدرسة

 
 النسبة المئوية التكرار التعرض للتهديد

 ٢٫٤ ٨ باستمرار
 ٧٫٠ ٢٣ احيانا
 ١٣٫٧ ٤٥ نادرا
 ٧٦٫٩ ٢٥٣ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

من عينة الدراسة من الطلاب لا      %) ٧٦٫٩(يبين أن ما نسبته     ) ٣٢(    الجدول رقم   
ل أشار                  يتعرضون للتهديد من قبل الطلاب الآخرين خارج المدرسة ، لكن في المقاب

ة           عدد من الطلاب أنهم يتعرضون لل      تهديد من بعضهم خارج المدرسة  بنسب متفاوت
د بنسبة                  ذا التهدي ادرا له على حسب وقت حدوث التهديد حيث نجد الذين يتعرضون ن

بة     %)  ١٣٫٧( ا بنس ه أحيان ون ل ذين يتعرض ون   %) ٧٫٠(فال ذين يتعرض ا ال ، أم
د يلج         %) . ٢٫٤(باستمرار لهذا التهديد فكانت نسبتهم       ذي ق ا إذن فان هذا الأسلوب ال

د           .  إليه الطلاب قليل من وجهة نظر الطلاب           ا أن تعرض الطلاب للتهدي يتضح هن
ل الحدوث                   ذا الأسلوب قلي داخل المدرسة وخارجها متشابهان  وهذا دليل على  إن ه

 . في المدرسة وخارجها 
 )٣٣(جدول رقم 

 أآثر أنواع العنف الذي يتعرض له الطلاب من بعضهم البعض في المدرسة
 النسبة المئوية التكرار فانواع العن

 ١٣٫١ ٤٣ العنف الجسدي
 ٤٦٫٢ ١٥٢ العنف اللفظي
 ٧٫٠ ٢٣ العنف النفسي
 ٨٫٢ ٢٧ العنف الرمزي

 ٢٥٫٥ ٨٤ اخرى
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
م   دول رق ا    ) ٣٣(    يوضح الج رض له ي يتع ي الت ف المدرس واع العن ر أن أن أآث

ي    ف اللفظ و العن هم ه ن بعض ة م ي المدرس بة الطلاب ف ك %) ٤٦٫٢( بنس ي ذل يل
ا          واردة هم واع العنف ال التعرض لأنواع أخرى من العنف قد تجمع بين أنواع من أن

بة   ا بنس بة   %) ٢٥٫٥(أو غيره ـدي بنس ف الجس م العن العنف % ) ٣١٫١( ، ث ف
بة  ـزي بنس ـسي % ) ٨٫٢( الرم ف النف م العن ف %) . ٧٫٠(ث زال العن ا لا ي وهن

واع               اللفظي هو الأآثر انتشارا بي     د يسبق أن ن أنواع العنف الأخرى لأنه في الغالب ق
 .العنف الأخرى 



 )٣٤(جدول رقم 
 شكل العنف الذي قد يتعرض له الطلاب في المدرسة

    
 
 
  

 
 
 

ان         )  ٣٤( رقم   الجدول      يبين أن تعرض  الطلاب للعنف الجماعي والفردي معا آ
ذين  %) ٤٨(أآثر أساليب  العنف التي يتعرض  لها الطلاب في المدرسي بنسبة              فال

بة     ردي بنس ف الف ون للعن ف     %) ٣٠٫٤( يتعرض ون للعن ذين يتعرض ك ال ي ذل يل
بة  اعي بنس ي المدرسة يتعرض %). ٢١٫٦(الجم د آن الطالب ف زيج من إذن نج لم

لوبين                     ر آون الطالب يتعرض لأس ذا شئ خطي اعي وه العنف الفردي والعنف الجم
 .من العنف في المدرسي وقد يصعب على الطالب حماية نفسه من هذا العنف 

 )٣٥(جدول رقم 
 شعور الطالب بالرفض والنبذ من قبل بعض الطلاب في المدرسة

 
 النسبة المئوية التكرار شعور الطالب بالرفض والنبذ في المدرسة

 ٨٫٢ ٢٧ باستمرار
 ٢٠٫١ ٦٦ أحياناً
 ٢٦٫٤ ٨٧ نادرا
 ٤٥٫٣ ١٤٩ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م  الرفض ) ٣٥(    الجدول رق ة يشعرون ب ة الدراس راد عين ة من أف ين أن الغالبي يب
ذا الشعور                      دما يتعرضون له ك عن والنبذ من قبل الطلاب الآخرين في المدرسة وذل

ث ي اوت حي بة   بالتف ادرا بنس رفض ن ذلك ال عرون  ب بة  %) ٢٦٫٤( ش ا بنس م أحيان ث
ك نجد       %) . ٨٫٢(فالذين يتعرضون لذلك باستمرار بنسبة      %)  ٢٠٫١( ل ذل في مقاب

إذن فان أآثر من     . من العينة  يرون أنهم لا يتعرضون لذلك الشعور          %) ٤٥٫٣(إن  

 النسبة المئوية التكرار شكل العنف
 ٣٠٫٤ ١٠٠ عنف فردي
 ٢١٫٦ ٧١ عنف جماعي
 ٤٨ ١٥٨ الاثنين معا
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع



ري          لاب الآخ ن الط رفض م ذ وال ون للنب لاب يتعرض ن الط ة م ي نصف العين ن ف
دم                . المدرسة   دى الطلاب شعور بع د ل د يول ذ ق ذا الفض والنب فان شعور الطلاب به

 .الارتياح ومن ثم يقود إلى ممارسة السلوك العنفي والعدواني 
 

 )٣٦(جدول رقم 
المواقف التي يتعرض لها الطالب وقد تثير فيه نوع من التوتر والانفعال من قبل الطلاب في 

 المدرسة
 

 النسبة المئويةالتكرار قد يتعرض لها الطالبالمواقف التي 
 ١١٫٦ ٣٨ باستمرار
 ٣٨٫٦ ١٢٧ احيانا
 ٣٤٫٣ ١١٣ نادرا
 ١٥٫٥ ٥١ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م   دول رق وتر     ) ٣٦(    الج ديهم الت ر ل ف تثي لاب لمواق رض الط ح أن تع يوض
ى                    ة أشاروا ال ة العين ر حيث ان أغلبي  تعرضهم   والانفعال من الطلاب الآخرين  آبي

والي    ى الت ة عل ك بالنسب التالي ى ذل ذين   %)  ٣٨٫٦(ال م ال ا ث ذلك احيان وا ل تعرض
ادرا بنسبة         ذلك ن ذه المواقف باستمرار          %)  ٣٤٫٣(تعرضوا ل ذين يتعرضون له فال

ذه   %) . ١١٫٦(بنسبة   أما الذين لا يتعرضون لذلك آانوا اقل من الذين يتعرضون له
وتر          هذا يدل   %) . ١٥٫٥(المواقف بنسبة    ر الت على ان هناك مواقف في المدرسة تثي

 .والانفعال لدى الطلاب وهذا بدوره قد يؤدي الى العنف 



 )٣٧(جدول رقم 
 شعور الطالب بالإحباط عندما لا يوفق في القيام بعمل ما

 

 
 
 
 
 

ون في      ) ٣٧(      الجدول رقم   دما لا يوفق اط عن يوضح ان الطلاب يشعرون بالإحب
ا     %) ٣٦٫٢(القيام بعمل ما في المدرسة فذآر     م يشعرون احيان من عينة الدراسة أنه

ذين يتعرضون      %)  ٢٤٫٠(بالإحباط ، فالذين يشعرون بذلك باستمرار بنسبة           ا ال أم
بتهم      للإ د أشار      %)  ١٩٫٨(حباط نادرا فكانت نس م      %) ٢٠٫١(، وق من الطلاب أنه

اط  ذا  الإحب ون  له عرون . لا يتعرض لاب يش ن الط ر م دد آبي اك ع ان هن إذن ف
 .بالإحباط وهذا قد يؤدي الى العنف

  
 )٣٨(جدول رقم 

 اعتقاد الطلاب بان العنف طريق مناسب لتفريغ الإحباط
 

 النسبة المئوية التكرار ريغ الإحباطالعنف طريق مناسب لتف
 ٧٫٣ ٢٤ مناسب

 ٣٠٫٧ ١٠١ مناسب أحياناً
 ٤١٫٩ ١٣٨ غير مناسب
 ٢٠٫١ 66 غير مبين
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
م  دول رق غ   ) ٣٨(    الج ر مناسب لتفري ق غي ف طري رون ان العن ذين ي ين أن ال يب

ة الدراسة بنسبة              راد عين ه       %) ٤١٫٩(الإحباط آانوا الأآثر بين أف رون ان ذين ي ، فال
بة   ا بنس ب احيان بة    %) ٣٠٫٧(مناس ب بنس ه مناس رون ان ذين ي م ال ا %) ٧٫٣(ث أم

ابوا               %) ٢٠٫١( م أج في  ) بلا (من أفراد العينة لم يجيبوا على هذا السؤال نظرا لأنه
 .السؤال السابق 

 

 النسبة المئوية التكرار شعور الطالب بالاحباط
 ٢٤٫٠ ٧٩ باستمرار
 ٣٦٫٢ ١١٩ احيانا
 ١٩٫٨ ٦٥ نادرا
 ٢٠٫١ ٦٦ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع



 :العنف الذي يتعرض له الطلاب من المعلمين : ثانيا
 

 )٣٩(جدول رقم 
 لب بالمعلمين في المدرسةعلاقة الطا

 
 النسبة المئوية التكرار طبيعة  العلاقة
 ٧٤٫٨ ٢٤٦ علاقة ود واحترام

 ١٨٫٢ ٦٠ ليست علاقة ودية ولا غير ودية
 ٧٫٠ ٢٣ علاقة غير ودية
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
زال   ) ٣٩(    يبين الجدول رقم    إن علاقة الود والاحترام بين المعلمين والطلاب لا ت

، يليها العـلاقة التي ليست ودية ولا غير        %) ٧٤٫٨(ثر فلقد بلغت نسبة ذلك      هي الأآ 
ة بنسبة             %) ١٨٫٢(ودية بنسبة    ة فكانت قليل إذن %) . ٧٫٠(، أما العلاقة غير الودي

 .لا تزال مؤشـرات العلاقة الإيجابية بين هذين الطرفين إيجابية وقوية 
 

 )٤٠(جدول رقم 
 للعنف ضدهمرأي الطلاب في استخدام المعلم 

 
 النسبة المئوية التكرار رأي الطلاب
 ٦٫٤ ٢١ جيد بشكل دائم
 ٣٨٫٠ ١٢٥ جيد احيانا
 ٥٥٫٦ ١٨٣ لا يحبذ مطلقا
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
ائج           ت نت دهم آان ون ض ـارسه المعلم ذي يم ف ال ي العن ـلاب ف ن رأي الط     وع

ا ،      %) ٥٥٫٦(تدل على إن    ) ٤٠(الجدول رقم    ك مطلق ا    لا يحبذون ذل %) ٣٨٫٠( أم
إذن قد  %) . ٦٫٤(فيرون انه جيد أحيانا ، وآانت اقل نسبة للذين انه جيد بشكل دائم              

دل              ا ي ذا الخصوص مم يكون هناك تقارب بين الرأي المؤيد والرأي المعارض في ه
ذي                         نمط السلوآي ال ذا ال ا له على إن هناك قبول من نسبة من الطلاب لا يستهان به

 .يصدر عن المعلمين 



 
 

 )٤١(جدول رقم 
 استخدام المعلمون للعنف نحو الطلاب عندما لا يؤدون الواجبات المدرسية

 
 النسبة المئوية التكرار استخدام المعلمون للعنف

 ٦٫٤ ٢١ باستمرار
 ١٢٫٨ ٤٢ احيانا
 ٢٩٫٥ ٩٧ نادرا
 ٥١٫٤ ١٦٩ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م  دول رق ين إن ) ٤١(    الج راد عي%) ٥١٫٤(يب ن أف ة لا يتعرضون  م ة الدراس ن
ذا             ذين يتعرضون له ا ال للعنف من المعلمين عندما لا يؤدون الواجبات المدرسية ، أم
ة                      ا للنسب التالي انوا وفق ات المدرسية فك ؤدون الواجب دما لا ي ين عن العنف من المعلم

ادرا     ف ن ذا العن ذين يتعرضون له والي ال ى الت ذين يتعرضون  %) ٢٩٫٥(عل م ال ث
ا  تمرار    ) %١٢٫٨(أحيان ذلك باس ون ل ذين يتعرض ك   %) ٦٫٤(فال لال ذل ن خ ، م

 .يتضح لنا إن قرابة نصف العينة يتعرضون للعنف من المعلمين 
 )٤٢(جدول رقم 

 ستخدمه المعلمون عندما لا يؤدي الطلاب الواجبات المدرسيةيأسلوب العنف الذي قد 

 
 
 
 
 
 
 
 

واع العنف التي يستخدمها      ) ٤٢(    الجدول رقم    يبين أن العنف اللفظي آان أآثر أن
%) ٢٠٫٦(المعلمون ضد الطلاب  الذين لا يؤدون الواجبات المدرسية  وذلك بنسبة     

ة              ، يلي ذلك ا    راد العين ار أف لأخرى  (ستخدام أنواع  أخرى  من العنف بناء على اختي

 النسبة المئوية التكرار أسلوب العنف
 ٢٠٫٦ ٦٨ عنف لفظي

 ٨٫٢ ٢٧  جسديعنف
 6.4 ٢١ عنف لفظي وبدني

 ١٣٫٤ ٤٤ أخرى
 ٥١٫٤ ١٦٩ غير مبين
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع



وع من العنف                 )  ر من ن م العنف الجسدي      . وان هذه الأنواع قد تكون استخدام أآث ث
فلم يجيبوا  %) ٥١٫٤(أما  %) . ٦٫٤(فالعنف اللفظي والبدني بنسبة     %) ٨٫٢(بنسبة  

ان المعلمون             ابوا  ب  لا يستخدمون العنف ضدهم في          على هذا السؤال حيث  أنهم أج
 .السؤال السابق 

 
 )٤٣(جدول رقم 

 استخدام المعلمون للعنف نحو التلاميذ عندما يؤذون بعض في المدرسة
 

 النسبة المئوية التكرار استخدام المعلمون للعنف
 ١٤٫٩ ٤٩ باستمرار
 ٢٢٫٢ ٧٣ احيانا
 ٢٦٫٤ ٨٧ نادرا
 ٣٦٫٥ ١٢٠ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م     ال دول رق ين أن ) ٤٣(ج ون لا    %) ٣٦٫٥(يب رون ان المعلم ة ي ن العين م
ا   وهم ، أم ف نح تخدمون العن ف  %) ٢٦٫٤(يس تخدمون العن ون يس رون ان المعلم ي

بة  ادرا وبنس بة %) ٢٦٫٤(ن ا بنس ين  %) ٢٢٫٢(، واحيان رون ان المعلم ذين ي م ال ث
بة     ن الطلاب بنس رهم م ؤذون غي دما ي وهم عن ف نح تخدمون العن %) .  ١٤٫٩( يس

يتبين لنا هنا ان استخدام المعلمون للعنف هنا اآثر من استخدامهم للعنف مع الطلاب               
 .الذين لا يؤدون الواجبات المدرسية 

 
 )٤٤(جدول رقم 

 نوع العنف الذي يستخدمه المعلمون نحو الطلاب عندما يؤذون بعض في المدرسة
 

 النسبة المئوية التكرار نوع العنف
 ١٧٫٩ ٥٩ عنف جسدي
 ٢٣٫٤ ٧٧ عنف لفظي
 ٥٫٥ ١٨ عنف نفسي
 ٧٫٦ ٢٥ عنف رمزي
 ٩٫١ ٣٠ أخرى
 ٣٦٫٥ ١٢٠ غير مبين
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
م  دول رق تخدمها    ) ٤٤(الج ي يس ف الت واع العن ر أن ي اآث ف اللفظ ين أن العن يب

بة  ك بنس ي وذل ف اللفظ و العن لاب  ه د الط ون  ض ف %) ٢٣٫٤(المعلم م العن ث
بة  دي بنس ون   %) ١٧٫٩( الجس رى الطلاب ان المعلم ي ي رى الت واع  الأخ م الأن ث

م العنف   %) ٧٫٦(فالعنف الرمزي بنسبة  %) .  ٩٫١(يستخدمونها ضدهم بنسبة   ، ث



ا   %) . ٥٫٥(النفسي بنسبة     ذا السؤال          %) ٣٦٫٥(أم ى ه وا عل م يجيب من الطلاب فل
 .في  السؤال السابق " بلا" لأنهم أجابوا 



 )٤٥(جدول رقم 
 علمون للعقاب مباشرة بعد قيام الطلاب بأي عمل غير سليم في المدرسةتنفيذ الم

 
 النسبة المئوية التكرار تنفيذ المعلمون للعقاب

 ٢٤٫٠ ٧٩ باستمرار
 ٣٠٫١ ٩٩ احياناً
 ٢٢٫٨ ٧٥ نادرا
 ٢٣٫١ ٧٦ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
    

اب مباشرة           ) ٤٥(     الجدول رقم    ضد  الطلاب     يبين أن المعلمون يستخدمون العق
ـبة         %) ٣٠٫١٥(أحيانا بنسبة    ك بنس يلي ذلك الذين يستخدمون العقـاب باستمـرار وذل

ـا %) ٢٤٫٠( تخدمون      %) ٢٣٫١(، أم ون لا يس رون إن المعلم ة ي راد العين ن أف م
ليم            رون إن المعلمون      . العقـاب مباشرة بعد قيام الطلاب بأي عمل غير س ذين ي م ال ث

ادرا  بن  ـاب ن تخدمون العق بة يس ن   %) . ٢٢٫٨(س ر م ين إن آثي ك يتب لال ذل ن خ م
ر سوي                   أي عمل غي المعلمين يستخدمون العقاب مباشرة بعد قيام  الطلاب مباشرة ب

 .مما قد يؤدي بالطلاب إلى الرد سريعا على المعلمون بالعنف 
 

 )٤٦(جدول رقم 
 نوع العقاب الذي يستخدمه المعلمون ضد الطلاب عندما يقومون بعمل غير سليم

 في المدرسة
 

 النسبة المئوية التكرار نوع العقاب
 ٣٢٫٥ ١٠٧ العقاب الجسدي
 ١٦٫٤ ٥٤ العقاب اللفظي
 ٧٫٦ ٢٥ العقاب النفسي

 ٢٠٫٤ ٦٧ أخرى
 ٢٣٫١ ٧٦ غير مبين
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع

 
م  دول رق تخدمها  ) ٤٦(الج ي يس اب الت واع العق ر أن و اآث دي ه اب الجس أن العق

اب  %) ٣٢٫٥(ذلك بنسبة  المعلمون ضد الطلاب و    يلي استخدام أنواع أخرى من العق
بة  بته   %) ٢٠٫٤(بنس ت نس ي وبلغ اب اللفظ م العق ي  %) ١٦٫٤(ث اب النفس م العق ث
ابوا              % ) ٢٣٫١(أما  %) .  ٧٫٦( بنسبة   م  أج ذا السؤال حيث أنه ى ه فلم يجيبوا عل

دارس    وهذا يدل على ان العقاب لا يزال يمارس         " .  بلا"على السؤال السابق     في الم
د     ي ق اب الت واع العق ر أن و اخط دي وه اب الجس ا العق ة  وخصوص ه المختلف بأنواع

 .تؤدي إلى العنف 
 )٤٧(جدول رقم 



استخدام المعلمون للعقاب ضد الطلاب عندما يمارسون سلوك غير سوي في 
 المدرسة

 
 النسبة المئوية التكرار استخدام المعلمون للعقاب

 ٢١٫٩ ٧٢ باستمرار
 ٣٤٫٣ ١١٣ احيانا
 ٢٤٫٦ ٨١ نادرا
 ١٩٫١ ٦٣ لا

 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع
 

م   دما  ) ٤٧(    الجدول رق اب ضد الطلاب في المدرسة عن استخدام المعلمون للعق
د                يقومون بأي عمل غير سوي وهذا العقاب الذي يستخدمه المعلمون ليس مباشرا بع

يانا هو اآثر استخداما    الفعل غير السوي ، فكان استخدام العقاب من قبل المعلمون أح          
ادرا بنسبة         %) ٣٤٫٣( بنسبة   اب       %) ٢٤٫٦(، فاستخدام  العقاب ن م  استخدام العق ث

بة  ا %) ٢١٫٩(مباشرة بنس اب %) ١٩٫١(،  أم ان المعلمون لا يستخدمون العق . ف
ون      دما يقوم د الطلاب عن اب ض تخدمون العق ين  يس ن المعلم ر م اك الكثي إذن  فهن

تخ  وي وان اس ر س ل غي وي   بعم ر س ل الغي د الفع يس بع ا ل اب هن ون للعق دام المعلم
 .  مباشرة 

 )٤٨(جدول رقم 
نوع العقاب الذي يستخدمه المعلمون ضد الطلاب عندما يمارسون سلوك غير سوي في 

 المدرسة

 
 
 
 
 
 
 
 

اب الجسدي      ) ٤٨(    يبين الجدول رقم     دني   ( أن العق اب        ) الب اليب العق ر أس هو اآث
بة       ك بنس لاب وذل د الط تخدم ض ي تس بة    %) ٣١٫٦( الت ي بنس اب اللفظ م العق ، ث

 النسبة المئوية التكرار نوع العقاب
 ٣١٫٦ ١٠٤ العقاب البدني
 ٢٠٫١ ٦٦ العقاب اللفظي
 ١٢٫٢ ٤٠ العقاب النفسي

 ١٧٫٠ ٥٦ أخرى
 ١٩٫١ ٦٣ غير مبين
 %١٠٠ ٣٢٩ المجموع



ا      %) ٢٠٫١( ك الطلاب    ، يلي ذلك استخدام أنواع أخرى من العقاب حسب م  ذآر ذل
من أفراد العينة لم يجيبوا على هذا السؤال لان         %)  ١٩٫١(، أما   %) ١٧٫٠( بنسبة  

اب       "  بلا  " إجابتهم على السؤال السابق آانت       بمعنى أن المعلمون لا يستخدمون العق
 .ضد الطلاب عند ممارسة السلوك الغير سوي 

دات             د االله عوي ه حمدي حول المشكلات         تتشابه هذه الدراسة مع دراسة عب ونزي
ين الطلاب ،                 السلوآية لدى الطلاب في إن الدراستين ترى انتشار سلوآيات العنف ب
اب                 وآذلك أيضا تتشابهان في أن اآثر الإجراءات التي يستخدمها المعلمون هي العق

ة                 . البدني   ابقة من حيث أن الدراسة الحالي وتختلف الدراسة الحالية عن الدراسة الس
ابقة  آانت    . اآثر أنواع العنف انتشارا هو العنف  اللفظي         ترى أن    وان الدراسة الس

دواني      لوك الع ه الس ا في لوآية بم اهر الس ن المظ ر م ي الكثي ة . تبحث ف ا الدراس أم
 .الحالية فترآز على  العنف بصفة عامة 

 
لاب        ن الط ر م ي إن الكثي ود ف عد آل رش ة س ع دراس ة م ة الحالي ابه الدراس     تتش

اظ              يعمد ذلك استخدام الألف داء  وآ ون إلى اللجوء إلى أسلوب الشتم في حالة رد الاعت
 . البذيئة وآذلك تدمير ممتلكات المدرسة والمعلمين 

 
ول        ر ح رحمن الناص د ال د عب ة فه ع دراس ة م ة الحالي ف الدراس اهر (    تختل مظ

ت   ة الكوي ي دول ة ف دارس الثانوي ة الم دى طلب دواني ل لوك الع ي إ) . الس ة ف ن دراس
ا                ة فأنه ا الدراسة الحالي ة أم الناصر تبحث قي السلوك العدواني ومظاهره بصفة عام

 .ترآز على العنف آنمط من أنماط السلوك العدواني 
 

أثير العنف   (     تختلف الدراسة الحالية عن دراسة  محمد مصطفى أبو عليا حول     ت
و      )  المدرسي في درجة شعور الطلبة بالقلق وتكيفهم المدرسي          حيث آانت دراسة أب

ل    ى العوام تمل عل ا تش ة فإنه ة الحالي ا الدراس ية  أم ب النفس ى الجوان ز عل ا ترآ علي
 .الاجتماعية والنفسية 

 



 :العنف الذي يتعرض له المعلمون من الطلاب : ثالثا 
 

 )٤٩(جدول رقم 
 وجهة نظر المعلمين في العنف المدرسي

 
 النسبة المئوية التكرار وجهة النظر

 ٢٤٫٣ ٩ آثير
 ٤٨٫٦ ١٨ متوسط
 ٢٧٫٠ ١٠ قليل

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

م   دول رق ن الج بته ) ٤٩(    يتضح م ا نس ة  %) ٤٨٫٦(  م ة الدراس راد عين ن أف م
رون إن العنف المدرسي   ذين ي يهم ال م ، يل رون إن اعنف المدرسي متوسط الحج ي

بة   ك بنس م وذل ل الحج م  %) ٢٧٫٠(قلي ر الحج ه آبي رون ان ذين ي م ال ت ث ث بلغ  حي
بتهم   ف   %) . ٢٤٫٣(نس رى أن العن ة ت ة الدراس ف عين ة نص ظ أن قراب إذن نلاح

ودا         دارس لا زال موج ي الم ف ف ى  إن العن ح عل ل واض ذا دلي م وه ط الحج متوس
 .بصورة آبيرة حسب آراء أفراد العينة 

 
 )٥٠(جدول رقم 

 اآثر أنواع العنف المدرسي انتشارا
 

 مئويةالنسبة ال التكرار أنواع العنف
 ١٠٫٨ ٤ العنف الجسدي
 ٣٢٫٤ ١٢ العنف اللفظي
 ١٠٫٨ ٤ العنف النفسي
 ١٠٫٨ ٤ العنف الرمزي
 ١٦٫٢ ٦ العنف المادي
 ١٨٫٩ ٧ أخرى
 %١٠٠ ٣٧ المجموع

  
م    دول رق ن الج بته  ) ٥٠(    يتضح م ا نس ة   ) ٣٢٫٤(أن م راد عين وع أف ن مجم م

ك         الدراسة  يرون إن اآثر أنواع العنف المدرسي ان         ي ذل تشارا هو العنف اللفظي ، يل
ة      واع المختلف ين الأن ع ب د تجم ارا ق ر انتش رى اآث واع أخ اك  أن رون إن هن ذين ي ال

بة  ك بنس ف وذل رى %) ١٨٫٩(للعن ف %) ١٦٫٢(، وي ة إن العن راد العين ن أف م
ر                       ى إتلاف وتحطيم الممتلكات المدرسية  هو اآث ؤدي إل ذي ي المادي وهو العنف ال

رون إن  العنف الجسدي والعنف       . انتشارا أنواع المدرسي   ذين ي ك ال ثم يأتي بعد ذل
ارا بنسبة               %) ١٠٫٨(النفسي والعنف الرمزي  هي اآثر أنواع العنف المدرسي انتش

واع             ذه الأن وع من ه واع              .  بالتساوي لكل ن ر أن زال العنف اللفظي هو اآث إذن لا ي
 .الدراسة العنف المدرسي انتشارا حسب آراء أغلبية أفراد عينة 



 
 )٥١(جدول رقم 

 اخطر أنواع العنف من وجهة نظر المعلمين
 

 النسبة المئوية التكرار اخطر أنواع العنف
 ٤٨٫٦ ١٨ العنف الجسدي
 ١٨٫٩ ٧ العنف اللفظي
 ١٨٫٩ ٧ العنف النفسي
 ١٠٫٨ ٤ العنف الرمزي

 ٢٫٧ ١ أخرى
 %١٠٠ ٣٧ المجموع

 
بته  أن ما ن )  ٥١(    يتضح من الجدول رقم      رون     %) ٤٨٫٦(س ة الدراسة ي من عين

رون إن      ذين ي ك ال ي ذل ي ، يل ف المدرس واع العن ر أن و اخط دي ه ف الجس أن العن
بة            ك بنس دارس وذل ي الم ف ف واع العن ر أن ي اخط ف النفس ي  والعن ف اللفظ العن

اوي  %) ١٨٫٩( ا بالتس ل منهم بة   . لك زي بنس ف الرم ورة العن رون خط ذين ي م ال ث
وع من                        ، وأخيرا ال  %) ١٠٫٨( ر من ن ين اآث د تجمع ب واع  أخرى   ق رون أن ذين ي

ك          ات لا         %) . ٢٫٧(الأنواع السابقة الذآر حيث بلغت نسبة ذل ذه المعطي ى ه اء عل بن
ببه من                    ا يس ك نظرا  لم يزال العنف الجسدي يمثل اخطر أنواع العنف المدرسي وذل

 .أضرار على الضحية وقد يصل الأمر إلى ابعد من ذلك وربما الموت 
 )٥٢(جدول رقم 

 رأي المعلمين في العنف المدرسي
 

 النسبة المئويةالتكرار رأي المعلمين
 ٥٫٤ ٢ مقبول

 ١٨٫٩ ٧ مقبول احيانا
 ٧٥٫٧ ٢٨ غير مقبول في جميع الأحوال

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

م  ين من الجدول رق رون إن العنف المدرسي ) ٥٢(    يتب ة ي راد العين ة أف ان أغلبي
دما أشاروا  بنسبة             غير مقبول في   من مجموع   %) ٧٥٫٧( جميع الأحوال  وذلك عن

ة  ة الدراس بتهم  . عين ت نس ة فكان ي المدرس ا ف ول أحيان ف مقب ذين أن العن ا ال أم
ة الدراسة       % ) ٥٫٤(ويليهم الذين يرون انه مقبول بنسبة       %)  ١٨٫٩( راد عين من أف
ع الأحوال و            .  ى عدم        إذن لا يزال العنف المدرسي غير مقبول في جمي د عل ذا يؤآ ه

 .قبول مثل هذا السلوك في المدرسية 
 

 )٥٣(جدول رقم 
 طبيعة العلاقة بين المعلمين والطلاب



 
 النسبة المئوية التكرار العلاقة بين المعلمين والطلاب

 ٨٦٫٥ ٣٢ علاقة ود واحترام
 ١٠٫٨ ٤ علاقة عادية

 ٢٫٧ ١ علاقة غير عادية
 %١٠٠ ٣٧ المجموع

 
ود               ) ٥٣(جدول رقم       يتضح من ال   ة ال رن ان علاق ة الدراسة ي راد عين أن معظم أف

ين وذك بنسبة                     ين الطلاب والمعلم ة ب اط العلاق ر أنم %) ٨٦٫٥(والاحترام هي  اآث
بة    ة بنس ة العادي ا العلاق بة   %) ١٠٫٨(يليه ة بنس ر العادي ة غي م العلاق ، %) ٢٫٧(ث

زا لاب لا ت ين والط ين المعلم ة ب ى ان العلاق ا ال ار هن ة يش اء العلاق دة وإنه ل جي
ة ة التربوي ين أعضاء العملي ا ب وب وجوده ة . المطل ة العملي د من فاعلي ك يزي لان ذل

 .التربوية 
 

 )٥٤(جدول رقم 
 شكل العنف الذي يتعرض له المعلمين من الطلاب

 
 النسبة المئوية التكرار شكل العنف
 ٨٦٫٥ ٣٢ عنف جماعي
 ٥٫٤ ٢ عنف فردي
 ٨٫١ ٣ الاثنين معا

 %١٠٠ ٣٧ مجموعال
 

م   دول رق ين الج ن الطلاب   ) ٥٤(    يب اعي م ف الجم ين يتعرضون للعن أن المعلم
بة   ك بنس بته      %) ٨٦٫٥(وذل ا نس ك بم ا وذل ين مع ذين يتعرضون للاثن ك ال ي ذل يل

ة      %) ٥٫٤(و أخيرا التعرض للعنف الفردي بنسبة       %)  ٨٫١( راد عين من مجموع أف
ة  اع   . الدراس ف الجم ا أن العن ح هن ف     يتض ى أن العن دل عل ذا ي ب وه و الغال ي ه

د لا يمكن السيطرة بصورة        ذا الأسلوب ق ة  لا ه ل بحق خطورة بالغ المدرسي يمث
اه العنف المدرسي                      دل اتج ا ي ذا مم ه وه سريعة نظرا لكثرة الأعضاء المشترآين في
اك             دما يكون هن ه عن ردي يمكن السيطرة علي إلى العنف الجماعي بدلا من أن آان ف

 . فقط يمارس العنف ضد غيره فرد واحد
 )٥٥(جدول رقم 

 محاولة الإيذاء  والتعدي من الطلاب أثناء الدرس
 

 النسبة المئوية التكرار الإيذاء  والتعدي من الطلاب أثناء الدرس
 ٢٫٧ ١ باستمرار
 ٢٤٫٣ ٩ أحياناً
 ٤٥٫٩ ١٧ نادرا
 ٢٧٫٠ ١٠ لا



 
 
 
 
 
 
 

م    دول رق ح الج ين    %) ٤٥٫٩(أن ) ٥٥(    يوض ن المعلم ة م ة الدراس ن عين م
ذين لا يتعرضـون         يهم ال درس ، يل اء ال ذاء والتعدي من الطـلاب أثن يتعرضون للإي

بة  ذاءات بنس ك الإي ا %) ٢٧٫٠(لتل ا %) ٢٤٫٣(، أم ين يتعرضون احيان من المعلم
دل   .أنهم يتعرضن للإيذاء أثناء الدرس باستمرار       %) ٢٫٧( لتلك الايذاءات وأشار      ي

ة                    ذاء من الطلاب وان آانت النسب متفاوت ما سبق على ان المعلمين يتعرضون للإي
ك أم                  من حيث حدوث تلك الأنماط السلوآية سواء من حيث الاستمرار في حدوث ذل
احيانا أم نادرا إلا ان ذلك يدل على تعرض المعلمون لأنماط معينة من العنف بغض                

 .النظر عن وقت حدوث تلك الأفعال 
 

 )٥٦(دول رقم ج
 طبيعة تصرفات الطلاب التي قد تؤدي إلى الإيذاء أثناء الدرس

 
 النسبة المئوية التكرار طبيعة تصرفات الطلاب التي قد تؤدي الى الإيذاء أثناء الدرس

 ٢٧٫٠ ١٠ عدم الاهتمام بالدرس
 ١٠٫٨ ٤ آلام تهكم وسخرية
 ٢٤٫٣ ٩ الرمي ببعض الأشياء
 ٢٫٧ ١  التصرفاتلا يقومون بأي شي من هذه

 ٨٫١ ٣ أخرى
 ٢٧٫٠ ١٠ غير مبين
 %١٠٠ ٣٧ المجموع

 
اء             ) ٥٦(    يتضح من الجدول رقم      أن اآثر التصرفات التي تصدر من الطلاب أثن

ك الرمي    %) ٢٧٫٠(الدرس  وتؤذي المعلمين عدم الاهتمام بالدرس بنسبة      ي ذل ، يل
تهكم و       %) ٢٤٫٣(ببعض الأشياء بنسبة     م الكلام وال %)  ١٠٫٨( السخرية بنسبة     ، ث

وع      %)  ٨٫١(، وآانت هناك تصرفات أخرى آانت بنسبة         ذا الن وقد يندرج تحت ه
ذاء   ى الإي ؤدي إل ا ت ون أنه رى المعلم لوآية ي اط الس واع من الأنم من التصرفات أن

درس   اء ال بته    . أثن ا نس ار م د أش ذه     %) ٢٧٫٠(ولق ن ه ون لأي م م لا يتعرض أنه
ك في السؤال السابق                    الأنواع  من التصرفات      ى ذل د أشار إل م ق من قبل الطلاب وه

 " .بلا"

 %١٠٠ ٣٧ المجموع



 
ين               ذاء المعلم ى إي ؤدي إل اذة من الطلاب ت     ومن ذلك يتضح أن هناك تصرفات ش

 .مما يشير إلى وجود العنف المدرسي بأنماط  متعددة 
 

 )٥٧(جدول رقم 
 تعرض المعلمين لنظرات استفزازية

 
 النسبة المئويةالتكرار ةتعرض المعلمين لنظرات استفزازي

 ٠ ٠ باستمرار
 ٢٧٫٠ ١٠ احيانا
 ٣٥٫١ ١٣ نادرا
 ٣٧٫٨ ١٤ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

م  دول رق ح الج ون %)  ٣٧٫٨(أن )  ٥٧(    يوض ة لا يتعرض ة الدراس ن عين م
ة   ي المدرس ل الطلاب ف ن قب تفزازية م ذين  . لنظرات اس د ال ك نج ل ذل ي مقاب ك ف ل

رات  ذه النظ ون له بة  يتعرض ك بنس ادر أو ذل بة %)  ٣٥٫١(  ن ا بنس ( وأحيان
ذه النظرات  بصرف النظر عن   %) ٢٧٫٠ ين  له ى تعرض المعلم دل عل ذا ي ، وه

 .وقت حدوثها ، وهذا يدل على استمرار ظهور العنف من قبل الطلاب في المدرسة 



 )٥٨(جدول رقم 
 تعرض المعلمين للتهديد بالسب والشتم

 
 النسبة المئويةالتكرار السب والشتمتعرض المعلمين للتهديد ب
 ٠ ٠ باستمرار
 ٠ ٠ احيانا
 ٢٤٫٣ ٩ نادرا
 ٧٥٫٧ ٢٨ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

بته      )  ٥٨(    يتضح من الجدول رقم      ا نس ة الدراسة        %) ٧٥٫٧(إن م راد عين من أف
د    ذين يتعرضون للتهدي ا ال تم ، أم د بالسب والش م لا يتعرض للتهدي ى أنه اروا ال أش

ادر بنسبة                بالسب %) ٢٤٫٣( والشتم فأشروا الى أنهم يتعرضون لذلك ولكن بشكل ن
وع من العنف ، .  ذا الن ون لا يتعرضون له ة من المعلم راد العين ة أف ان غالبي إذن ف

ك                          ل تل ال مث د من عدم إغف نمط  ولكن لا ب ولكن في مقابل ذلك هناك تعرض لهذا ال
 .مرور الزمن الى ابعد من ذلك النسب وان آانت قليلة  إلا أنها قد تتطور مع 
 )٥٩(جدول رقم 

 تعرض المعلمين للسخرية

 
 
 
 
 
 
 
 

م لا يتع          %) ٥٦٫٨(أن  ) ٥٩(    يوضح الجدول رقم     ة الدراسة  أنه رضون  من عين
بته           ة    %) ٢٩٫٧(للسخرية من قبل الطلاب في المدرسة ، إلا أن ما نس راد عين من أف

الدراسة أشاروا إلى أنهم تعرضوا للسخرية من الطلاب ولكن بشكل نادر ، أما الذين              
 . من مجموع أفراد عينة الدراسة %) ١٣٫٥(يتعرضون لذلك أحيانا فبلغت نسبتهم 

 

 النسبة المئوية التكرار تعرض المعلمين للسخرية
 ٠ ٠ باستمرار
 ١٣٫٥ ٥ احيانا
 ٢٩٫٧ ١١ نادرا
 ٥٦٫٨ ٢١ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع



اك                    لقد أشار اآثر من نصف العي       زال هن م لا يتعرضون للسخرية لكن لا ي ة أنه ن
نمط   ذا ال ى ان ه دل عل ذا ي ذلك وه ة يتعرضون ل راد العين ه من أف تهان ب دد لا يس ع

 .السلوآي موجود في المدارس ويتعرض له  المعلمون 
 

 )٦٠(جدول رقم 
 تعرض المعلمين للتهديد بالاعتداء  الجسدي

 
 النسبة المئويةالتكرار ديتعرض المعلمين للتهديد بالاعتداء  الجس

 ٠ ٠ باستمرار
 ٢٫٧ ١ احيانا
 ١٣٫٥ ٥ نادرا
 ٨٣٫٨ ٣١ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
     

م       ة الدراسة بنسبة       ) ٦٠(    يوضح الجدول رق راد عين ة  أف م  %) ٨٣٫٨(أن غالبي ل
انوا يتعرضون  ذلك فك ذين تعرضوا ل ا ال داء  الجسدي ، أم د بالاعت يتعرضوا للتهدي

ذلك بنسبة         %) ١٣٫٥(هديد نادرا بنسبة    لهذا الت  %) ٢٫٧(، فالذين يتعرضون احيانا ل
دل          . من مجموع أفراد عينة الدراسة        ا ي زال بنسب بسيطة مم ذا لا ي ان التعرض له

 . على محدوديته  بين الأنماط السلوآية الأخرى
 

 )٦١(جدول رقم 
 تعرض المعلمين لعدم المبالاة

 
 النسبة المئوية لتكرارا تعرض المعلمين لعدم المبالاة

 ٨٫١ ٣ باستمرار
 ٥١٫٤ ١٩ احيانا
 ٣٢٫٤ ١٢ نادرا
 ٨٫١ ٣ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

م      ة الدراسة يتعرضون         ) ٦١(    من الجدول رق ر من نصف عين ا أن اآث يتضح لن
بة  ك بنس ا وذل الاة احيان دم المب بة %) ٥١٫٤(لع ادرا بنس ذلك ن ذين يتعرضون ل ، فال

، %) ٨٫١(ذين يتعرضون لعدم المبالاة باستمـرار فكانت نسبتهم        ، أما ال  %) ٣٢٫٤(
الاة          %) . ٨٫١(فالذين لا يتعرضون لذلك بنسبة       دم المب إذن فان الذين يتعرضون لع

ة                            ى ان الغالبي دل عل ا ي ة  مم ر من نصف العين م اآث ا أنه ادرا أو احيان سواء بشكل ن
 .ة العظمى من المعلمون يتعرضون لهذا السلوك في المدرس



 )٦٢(جدول رقم 
 تعرض المعلمين للتهديد بإتلاف الممتلكات الشخصية

 
 النسبة المئويةالتكرار تعرض المعلمين للتهديد بإتلاف الممتلكات الشخصية

 ٠ ٠ باستمرار
 ١٠٫٨ ٤ احيانا
 ٨٫١ ٣ نادرا
 ٨١٫١ ٣٠ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

م      ة الدراسة لا يتعرضون    من عي  %) ٨١٫١(أن )  ٦٢(    يتضح من الجدول رق ن
ك                      ل من ذل م اق ذلك فه ذين يتعرضون ل ا ال إتلاف الممتلكات الشخصية ، أم للتهديد ب

وهم يتعرضون لهذا التهديد أحيانا  واقل من ذلك         %) ١٠٫٨( بتهم    ــســحيث بلغت ن  
بة  د بنس ذين يتعرضون للتهدي دى ال ة للدراسة %) ٨٫١(ل ة الكلي ان . من العين إذن ف

ذا               هذا النمط يع   ين في ه د قليل الحدوث في المدارس بناءا على الآراء الواردة للمعلم
 .الخصوص 

 
 )٦٣(جدول رقم 

 رد الطلاب بالشتم والسباب
 

 النسبة المئويةالتكرار رد الطلاب بالشتم والسباب
 ٢٫٧ ١ باستمرار
 ٨٫١ ٣ احيانا
 ٢٧٫٠ ١٠ نادرا
 ٦٢٫٢ ٢٣ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

ا              وعن رد الطلا   ب على المعلمين بالسباب والشتم آأحد الأساليب التي قد يلجأ إليه
بة    ة بنس ة الدراس ة عين ت أغلبي ذا  %) ٦٢٫٢(الطلاب آان رض له ا لا تتع رى أنه ت

ـادر بنسبة                      رد بشكل ن ذا ال ذين يتعرضـون له ك ال ي ذل م  %) ٢٧٫٠(الأسلوب ، يل ث
ة      فالذين يتعرضون لرد ا   %) ٨٫١(الذين يتعرضـون لذلك بنسبة      ذه الطريق لطلاب به

اك نسبة       ) ٦٣(فمن خلال الجدول رقم     %) . ٢٫٧(باستمرار وذلك بنسبة     نجد إن هن
ه                           نهم لا يستهان ب اك عدد م رد ، إلا أن هن ذا ال ين لا يتعرضون له آبيرة من المعلم
ذا     ار له اك انتش ى إن هن دل عل ذا ي ل الطلاب وه ن قب تم م باب والش يتعرضون للس

 .الأسلوب في المدرسة 
 )٦٤(دول رقم ج

 رد الطلاب بالتهديد بالاعتداء الجسدي
 النسبة المئويةالتكرار رد الطلاب بالتهديد بالاعتداء الجسدي



 
 
 
 
 
 
 

م         داء الجسدي ع          )  ٦٤(    يتضح من الجدول رق د بالاعت ى  أن رد الطلاب بالتهدي ل
م لا       ى أنه اروا إل ة أش راد العين ة أف ث أن أغلبي ل حي ك قلي زال ذل ين لا ي المعلم

ا  %) ٨١٫١(يتعرضون لذلك فلقد بلغت نسبتهم     ، أما الذين تعرضوا لذلك سواء أحيان
بتهم  ت نس ادرا فكان ن  %) ٥٫٤(و %) ١٣٫٥(أو ن ة م ة الدراس وع عين ن مجم م

 .المعلمين على التوالي 
ين                        إذن إن هذا الأسل    ى آراء المعلم اء عل ل  بن د قلي ه الطلاب يع أ إلي وب الذي يلج

 .الواردة في هذا الخصوص 
 )٦٥(جدول رقم 

 رد الطلاب بالتهديد بالاعتداء الجسدي المباشر
 

 النسبة المئويةالتكرار رد الطلاب بالتهديد بالاعتداء الجسدي المباشر
 ٠ ٠ باستمرار
 ٥٫٤ ٢ احيانا
 ٨٫١ ٣ نادرا
 ٨٦٫٥ ٣٢ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

م  دول رق ن الج ين م دي ) ٦٥(    يتب داء الجس د بالاعت ون لتهدي ذين لا يتعرض ال
بة       ة بنس ة الدراس راد عين ب أف انوا اغل ين آ ن المعلم ل الطلاب م ن قب ر م ( المباش

م      %) ٨٦٫٥ ذين ل ة بال ل مقارن ددهم قلي ان ع د ف ذلك التهدي وا  ل ذين تعرض ا ال ، أم
ى             يتعرضوا لذلك سواء     ة عل ك بالنسب التالي ا وذل ادرا أو احيان آان التعرض بشكل ن

والي  د %) . ٥٫٤(و  %) ٨٫١(الت لوآية  يع وع من التصرفات الس ذا الن ان ه إذن ف
ن       ره م ن غي اق ضيق  م ى نط نمط عل ذا ال ين وان ه ر المعلم ة نظ ن وجه ل  م قلي

 .التصرفات الأخرى 

 ٠ ٠ باستمرار
 ٥٫٤ ٢ احيانا
 ١٣٫٥ ٥ نادرا
 ٨١٫١ ٣٠ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع



 )٦٦(جدول رقم 
 ى السيارةرد الطلاب بالتهديد بالإيذاء عل

 
 
 
 
 
 

ه الطلاب لا        ) ٦٦(    الجدول   وم ب ذي يق يارة ال ى الس داء عل د بالاعت ين أن التهدي يب
ا ذآر            ة حسب م دما أشار         يزال بنسب قليل ك المعلمون عن راد    % ) ٧٠٫٣(ذل من أف

ذا التصرف   م لا يتعرضون له ة أنه ة الدراس ك  . عين ذين يتعرضون لتل ك ال ي ذل يل
ذه  التصرفات بنسبة    % ) ١٨٫٩(التصرفات نادرا بنسبة     فالذين يتعرضون أحيانا له

ر  % ) . ١٠٫٨(  ا غي ابقتها آونه ر من س ذا التصرفات اآث ل ه د يجع ذي ق ر ال الأم
 .باشرة على الطرف الذي يستثير الطرف الآخر م
 

 )٦٧(جدول رقم 
 )العنف الرمزي ( رد الطلاب بنظرات ازدراء واحتقار

 
 النسبة المئوية التكرار)العنف الرمزي ( رد الطلاب بنظرات ازدراء واحتقار

 ٠ ٠ باستمرار
 ٣٢٫٤ ١٢ احيانا
 ٣٥٫١ ١٣ نادرا
 ٣٢٫٤ ١٢ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

دول      ين الج زي    ) ٦٧( يب ف الرم ين  للعن رض المعلم رات الازدراء ( ان تع نظ
د                     ) والاحتقار   ـارا فلق اط العنف المدرسي انتش ر أنم د من اآث من طرف الطلاب يع

م   دول رق ن الج ين م ى   % ) ٣٥٫١(ان ) ٦٦(تب اروا ال ين أش ن المعلم ة م ن العين م
م          ذين يتعرضون       الطلاب يردون بهذه التصرفات الرمزية بشكل نادر ، ث ين ال  المعلم

م يتعرضوا      % ) . ٣٢٫٤(لهذا النمط من العنف احيانا حيث بلغت نسبتهم          أما الذين ل
بتهم                  ين ونس ة الدراسة من المعلم ل من نصف عين انوا اق %) . ٣٢٫٤(لذلك فإنهم آ

ى          لاب عل ا الط رد به ي ي ة الت اط  العنفي ر الأنم ن اآث د م زي يع العنف الرم إذن ف

 النسبة المئويةالتكرار رد الطلاب بالتهديد بالإيذاء على السيارة
 ٠ ٠ باستمرار
 ١٨٫٩ ٧ احيانا
 ١٠٫٨ ٤ نادرا
 ٧٠٫٣ ٢٦ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع



ذ من عدد                   المعلمين في الم    ذا العنف سهل ويسير التنفي ار ه ك يمكن اعتب درسة وذل
بعض تصرفات             اب أو ل بعض العق دما يتعرضوا ل آبير من الطلاب في المدرسة عن

 .المعلمين 
 

 )٦٨(جدول رقم 
 تعرض المعلمون لإتلاف السيارة

 
 النسبة المئوية التكرار تعرض الطلاب بالتهديد بإتلاف السيارة

 ٠ ٠ باستمرار
 ١٠٫٨ ٤ يانااح

 ١٠٫٨ ٤ نادرا
 ٧٨٫٤ ٢٩ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

م لا يتعرضون               ) ٦٨(    الجدول   رون أنه ين ي لا يزال أغلبية أفراد العينة من المعلم
بة      ه  بنس اروا إلي ا أش ك م ل ذل ل الطلاب  ودلي ن قب ياراتهم م ب  س لاف وتخري لإت

ا ودائ  % ) ٨٧٫٤( رف احيان ذلك التص وا ل ذين تعرض ا ال بتهم  ، أم ت نس ا فبلغ م
ة الحدوث               . بالتساوي  %) ١٠٫٨( زال قليل اط العنف لا ت يشار هنا الى ان بعض أنم

يارات     لاف س ب وإت ك تخري ن ذل ف وم رى  للعن واع  الأخ ن الأن ا م ة بغيره مقارن
 .المعلمين حسب رأي المعلمين 

 
 )٦٩(جدول رقم 

 تعرض المعلمون للأذى المباشر على السيارة
 

 النسبة المئويةالتكرار ذى المباشر على السيارةتعرض المعلمون للأ
 ٠ ٠ باستمرار
 ١٠٫٨ ٤ احيانا
 ٢٤٫٣ ٩ نادرا
 ٦٤٫٩ ٢٤ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 

لا يتعرضون % ) ٦٤٫٩(أن أغلبية أفراد العينة )  ٦٩(يتضح من الجدول رقم 
ا بأن رد للإيذاء المباشر على السيارة وهذا امتداد لما أشار إليه المعلمون سابق

أما المعلمين الذين . الطلاب  وقيامهم بهذا السلوك لا يزال  محدود  وبنسب قليلة 
أحيانا بنسبة %) ٢٤٫٣(تعرضوا لذلك بالفعل فكانوا يتعرضون له نادرا بنسبة 

إلا أن هذه النسب لا يستهان بها فهي تشير إلى قيام الطلاب بهذه  %) ١٠٫٨(
. التصرفات  



 )٧٠(جدول رقم 
ولة المعلمون في الرد سريعا وبصورة مباشرة على العنف الذي يتعرض له محا

 من الطلاب
 

محاولة المعلمون في الرد سريعا وبصورة مباشرة على العنف 
 النسبة المئوية التكرار الذي يتعرض له من الطلاب

 ١٠٫٨ ٤ باستمرار
 ٣٢٫٤ ١٢ احيانا
 ٣٥٫١ ١٣ نادرا
 ٢١٫٦ ٨ لا

 %١٠٠ ٣٧ المجموع
 
م       ين            ) ٧٠(     من الجدول رق ة للدراسة من المعلم ر من نصف العين ين أن اآث يتب

يقون بالرد سريعا وبصورة مباشرة على العنف والتصرفات التي يتعرضون لها من             
ادرا    ردون ن ذين ي ة ال ا للنسب التالي ة وفق ي المدرس ل الطلاب ف م %) ٣٥٫١(قب ، ث

ا  ردون أحيان ذين ي ردون ب%) ٣٢٫٤(ال ذين ي بة فال تمرار بنس ن %) ١٠٫٨(اس م
ى العنف          %) ٢١٫٦(فيما أشار   .مجموع أفراد العينة     ردون عل من المعلمين أنهم لا ي

ردون مباشرة         . الطلاب بهذه الطريقة     ين ي ى ان المعلم دل عل ابقة ت إن المعطيات الس
ين                   ذا التصرف من المعلم على العنف الطلابي وهذا قد يقود إلى زيادة العنف وان ه

 .سباب العنف المدرسي هو أحد أ
 

 )٧١(جدول رقم 
 نوع الرد الذي قد يستخدمه المعلمون عندما يتعرضون للعنف

 

  
ى      رد عل ون لل تخدمه المعلم ي يس رد الت اليب ال د أس لاغ إدارة المدرسة آأح إن إب

ـا ورد في                 عنف الطلاب آـانت الأآثر بين عدة أساليب يستخدمها المعلمون سحب م
ك        ثم الذين ي  %) ٢٤٫٣( وذلك بنسبة   ) ٧١(الجدول رقم    واع أخرى وذل ستخدمون أن

ا حيث بلغت             رد هن قد تجمع بين نوعين أو اآثر من الأساليب الواردة أو أساليب لم ت
ك  بة ذل بة     %) ٢١٫٦(نس ي بنس اب اللفظ تخدمون العق ذين يس م ال ه %) ١٨٫٩(ث يلي

 النسبة المئوية التكرار نوع الرد الذي قد يستخدمه المعلمون عندما يتعرضون للعنف
 ٠ ٠ عقاب جسدي
 ١٨٫٩ ٧ عقاب لفظي
 ٨٫١ ٣ عقاب نفسي

 ٢٤٫٣ ٩ ابلاغ ادارة المدرسة
 ٥٫٤ ٢  الأمرإبلاغ ولي
 ٢١٫٦ ٨ اخرى
 ٢١٫٦ ٨ غير مبين
 %١٠٠ ٣٧ المجموع



بينما لم يجيب    %) . ٥٫٤(ثم إبلاغ ولي الأمر بنسبة      %) ٨٫١(العقاب النفسي بنسبة    
ر%) ٢١٫٦( ابوا من أف م أج ذا السؤال حيث أنه ى ه ة عل لا"اد العين ؤال " ب ي الس ف

ة  ى تصرفات الطلاب العنفي ردون مباشرة عل أنهم لا ي ى إن . السابق ب دل عل ذا ي ه
 .المعلمون يستخدمون بعض الأساليب التي قد تؤدي بدورها إلى العنف الطلابي

 



 :العنف الذي يتعرض له الإداريين من الطلاب : رابعا 
 

 )٧٢( رقم جدول
 وجهة نظر الاداريون في العنف المدرسي

  
 النسبة المئوية التكرار وجهة نظرالاداريون
 ١١٫٥ ٣ آثير
 ٥٧٫٧ ١٥ متوسط
 ٣٠٫٨ ٨ قليل

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

ة الدراسة        %) ٥٧٫٧(  أن ما نسبته    ) ٧٢(    يتضح من الجدول رقم      راد عين من أف
م ، رون إن العنف المدرسي متوسط الحج رون إن العنف المدرسي ي ذين ي يهم ال  يل

بة   ك بنس م وذل ل الحج ت    %) ٣٠٫٨(قلي ث بلغ م حي ر الحج ه آبي رون ان ذين ي م ال ث
رى إن العنف                   %) . ١١٫٥(نسبتهم   ة الدراسة ت ر من نصف عين إذن نلاحظ إن اآث

ودا         دارس لا زال موج ي الم ف ف ى  إن العن ح عل ل واض ذا دلي م وه ط الحج متوس
 .ء أفراد العينة بصورة آبيرة حسب آرا

 
 )٧٣(جدول رقم

 اآثر انواع العنف المدرسي انتشاراً
 

 النسبة المئوية التكرار أنواع العنف
 ٧٫٧ ٢ العنف الجسدي
 ٧٣٫١ ١٩ العنف اللفظي
 ٠ ٠ العنف النفسي
 ٠ ٠ العنف الرمزي
 ١٥٫٤ ٤ العنف المادي
 ٣٫٨ ١ اخرى
 %١٠٠ ٢٦ المجموع

 
م         بته      ) ٧٣(    يتضح من الجدول رق ا نس ة        %) ٧٣٫١(أن م راد عين من مجموع أف

ك                  ي ذل الدراسة  يرون أن اآثر أنواع العنف المدرسي انتشارا هو العنف اللفظي ، يل
بة    ك بنس ارا وذل ر انتش ادي  اآث ف الم رون إن العن ذين ي رى %) ١٥٫٤(ال ، وي

ارا              %) ٧٫٧( م   .من أفراد العينة أن العنف الجسدي هو اآثر أنواع المدرسي انتش   ث
ف          واع العن ر أن ي اآث ف ه ن العن رى م واع أخ رون ان  أن ذين ي ك ال د ذل أتي بع ي

ر      و اآث ي ه ف اللفظ زال العن ارا   إذن لا ي ي انتش ي  المدرس ف المدرس واع العن أن
 .انتشارا حسب آراء أغلبية أفراد عينة الدراسة 

 
 )٧٤(جدول رقم 



 اخطر انواع العنف من وجهة نظر الاداريين
 

 النسبة المئوية التكرار لعنفاخطر انواع ا
 ٧٣٫١ ١٩ العنف الجسدي
 ٧٫٧ ٢ العنف اللفظي
 ٧٫٧ ٢ العنف النفسي
 ١١٫٥ ٣ العنف الرمزي

 ٠ ٠ اخرى
 %١٠٠ ٢٦ المجموع

 
بته   )  ٧٤(    يتضح من الجدول رقم      رون     %) ٧٣٫١(أن ما نس ة الدراسة ي من عين

ي ،     ف المدرس واع العن ر أن و اخط دي ه ف الجس رون ان  ان العن ذين ي ك ال ي ذل يل
رون      %) ١١٫٥(العنف الرمزي هو اخطر أنواع العنف المدرسي بنسبة             ذين ي م ال ث

ك بنسبة                  دارس وذل %) ٧٫٧(ان  اللفظي والعنف النفسي اخطر أنواع العنف في الم
ل اخطر              . لكل منهما بالتساوي     بناء على هذه المعطيات لا يزال العنف الجسدي يمث

د يصل                أنواع العنف المدرسي      وذلك نظرا  لما يسببه من أضرار  على الضحية وق
 .الأمر الى بعد من ذلك وربما الموت 

 
 )٧٥(جدول رقم 

 رأي الاداريون في العنف المدرسي
 

 النسبة المئويةالتكرار رأي الاداريون 
 ٣٫٨ ١ مقبول

 ٣٨٫٥ ١٠ مقبول احيانا
 ٥٧٫٧ ١٥ غير مقبول في جميع الاحوال

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

رون أن  العنف المدرسي                 ) ٧٥(    يتبين من الجدول رقم      ة ي راد العين ة أف أن أغلبي
دما أشاروا  بنسبة                من مجموع   %) ٧٥٫٧(غير مقبول في جميع الأحوال  وذلك عن

 . عينة الدراسة 
    

بتهم      يهم  %)  ٣٨٫٥(    أما الذين أن العنف مقبول أحيانا في المدرسة فكانت نس و يل
رو  ذين ي بة   ال ول بنس ه مقب ة   % ) ٣٫٨(ن ان ة الدراس راد عين ن أف زال . م إذن لا ي

ذا                     ل ه ول مث ى عدم قب د عل العنف المدرسي غير مقبول في جميع الأحوال وهذا يؤآ
 .السلوك في المدرسية 



 
 )٧٦(جدول رقم 

 طبيعة العلاقة بين الإداريين والطلاب
 

      
 
 

 
 

     
 
 

ود          ) ٧٦(     يتضح من الجدول رقم      ة ال رن ان علاق أن معظم أفراد عينة الدراسة ي
ك بنسبة                     ين وذل ين الطلاب الإداري ة ب اط العلاق ر أنم %) ٦١٫٥(والاحترام هي  اآث

بة   ي ة بنس ة العادي ا العلاق بة   %) ٣٤٫٦(ليه ة بنس ر العادي ة غي م العلاق ، %) ٣٫٨(ث
ة   ا العلاق دة وانه زال جي لاب لا ت ين والط ين الإداري ة ب ى إن العلاق ا إل ار هن يش

ة  ة التربوي ين أعضاء العملي ا ب وب وجوده ة .المطل ة العملي د من فاعلي ك يزي لان ذل
 .التربوية 

 
 )٧٧(جدول رقم 

 ذي يقوم به الطلاب ضد الإداريين عن طريق الكلام و التهكم والسخريةالإيذاء ال
 

الإيذاء الذي يقوم به الطلاب ضد الاداريين عن طريق التهكم 
النسبة المئوية التكرار والسخرية

 ٠ ٠ دائما
 ٣٫٨ ١ احيانا
 ٣٨٫٥ ١٠ نادرا
 ٥٧٫٧ ١٥ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
     

م       ذاء           %) ٥٧٫٥(أن  ) ٧٧(    يبين الجدول رق ة الدراسة لا يتعرضون للإي من عين
من الطلاب عن طريق الكلام والسخرية ، أما الذين يتعرضون لهذه الايذاءات بشكل             

بتهم      ا بنسبة             %) ٣٨٫٥(نـادر فكانت نس ذلك أحيان ذين يتعرضون ل م ال %) . ٣٫٨(ث

 يةالنسبة المئوالتكرار العلاقة بين الإداريين والطلاب
 ٦١٫٥ ١٦ علاقة ود واحترام
 ٣٤٫٦ ٩ علاقة عادية

 ٣٫٨ ١ علاقة غير عادية
 %١٠٠ ٢٦ المجموع



ل                   ذا الس ين لا يتعرضون له وك ومن ذلك يتضح أن اآثر من نصف العينة من الإداري
  .من الطلاب 



 )٧٨(جدول رقم 
 الإيذاء الذي يقوم به الطلاب ضد الإداريين بالحرآات الاستفزازية

 
النسبة المئوية التكرار الإيذاء الذي يقوم به الطلاب ضد الاداريين بالحرآات الاستفزازية

 ٠ ٠ دائما
 ١١٫٥ ٣ احيانا
 ٣٨٫٥ ١٠ نادرا
 ٥٠٫٠ ١٣ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

م     ي دول رق ين الج ة لا  %) ٥٠(أن ) ٧٨(ب ف العين ة أي نص ة الدراس ن عين م
في مقابل ذلك نجد أن نصف       . يتعرضون لإيذاءات  الطلاب بالحرآات الاستفزازية       

نمط                       ذا ال ى إن ه د عل ذا يؤآ ذاءات من الطلاب وه ذه الاي العينة الآخر يتعرضون له
ون في المدارس وهذا دليل على      السلوآي من الأنماط الشاذة التي يتعرض لها الإداري       
 .انتشار مثل هذا النوع  من  التصرفات الغير سوية 

 )٧٩(جدول رقم 
 الإيذاء الذي يقوم به الطلاب عن طريق الرمي ببعض الأشياء

 
النسبة المئوية التكرار الإيذاء الذي يقوم به الطلاب عن طريق الرمي ببعض الاشياء

 ٣٫٨ ١ دائما
 ٠ ٠ احيانا
 ٧٫٧ ٢ نادرا
 ٨٨٫٥ ٢٣ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

م   دول رق بعض       ) ٧٩(    الج ي ب ق الرم ن طري لاب ع ذاءات الط ى أن إي دل عل ي
ار     د أش رى  فلق لوآية الأخ اط الس ين الأنم ة  ب زال قليل ياء لا ت ن %) ٨٨٫٥(الأش م

ا أشار          ذا السلوك ، فيم ة ان الطلاب لا يقومون به راد العين ة  %)  ٧٫٧(أف من العين
م ي بة          أنه رفات بنس ذه التص ا له ون دائم ذين يتعرض م ال ادرا ، ث ذلك ن ون ل تعرض

ة               %) . ٣٫٨( د مقارن إذن أن هذا النمط آسابقه لا يزال محدود الحدوث وهذا شئ جي
 .بغيره من التصرفات العدوانية 

 
 



 )٨٠(جدول رقم 
 )الاعتداء الجسدي ( تعرض الاداريون للتهديد بالضرب 

 
 النسبة المئوية التكرار )الاعتداء الجسدي ( بالضرب  تعرض الاداريون للتهديد

 ٣٫٨ ١ دائما
 ٣٫٨ ١ احيانا
 ٣٫٨ ١ نادرا
 ٨٨٫٥ ٢٣ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

داء الجسدي     ( يوضح  أن التهديد بالضرب      ) ٨٠(    الجدول رقم    دا    )  الاعت ل ج قلي
بته   ا نس ـة حيث وضح م ة الدراس راد عين ه أف ار إلي ا أش ذا م م لا %) ٨٨٫٥(وه أنه

د    ذا التهدي ون له م       . يتعرض ة  فه ذه الطريق د  به ون  للتهدي ذين  يتعرض ا ال أم
ادرا بنسبة            ا ون ذا مؤشر واضح      . بالتساوي   %) ٣٫٨(يتعرضون له  دائما أحيان وه

 .على إن التهديد بهذا الأسلوب ليس على نطاق واسع في المدارس 
 

 )٨١(جدول رقم  
 ب والشتمتعرض الإداريون للتهديد السبا

 
 النسبة المئويةالتكرار تعرض الاداريون للتهديد السباب والشتم

 ٣٫٨ ١ دائما
 ٧٫٧ ٢ احيانا
 ١١٫٥ ٣ نادرا
 ٧٦٫٩ ٢٠ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

ر من                  ) ٨١(    الجدول رقم    ه الكثي تم لا يتعرض ل د بالسباب والش يوضح إن التهدي
ذا         ، وفي   %) ٧٦٫٩(الإداريون هذا ما أشار أليه       ذين يتعرضون له مقابل ذلك نجد ال
بة  ادر بنس كل ن د بش بة %) ١١٫٥(التهدي اً بنس م أحيان ذين يتعرضون %) ٧٫٧(ث فال

  %) .٣٫٨(دائما لذلك بنسبة 
 



 )٨٢(جدول رقم 
 تعرض الإداريون للتهديد بإتلاف الممتلكات الشخصية

 
 بة المئويةالنس التكرارتعرض الاداريون للتهديد باتلاف الممتلكات الشخصية

 ٧٫٧ ٢ دائما
 ٠ ٠ احيانا
 ٧٫٧ ٢ نادرا
 ٨٤٫٦ ٢٢ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

د من           %) ٨٤٫٦(يبين ان   )  ٨٢(    الجدول رقم    ين لا يتعرضون للتهدي من الإداري
ين   ات الإداري إتلاف ممتلك ة ب ي المدرس ل الطلاب  ف ار . قب ا أش ن %) ٧٫٧(بينم م

ذا ا         ا بالتساوي         أفراد العينة  أنهم يتعرضون له ادرا ودائم د ن نمط      . لتهدي ذا ال أيضا ه
 .السلوآي  يعد من الأنماط قليلة الحدوث  مقارنة  بغيره  في المدارس 

 
 )٨٣(جدول رقم 

 تعرض الاداريون  للتهديد بإتلاف السيارة
 

 النسبة المئوية التكرار تعرض الاداريون  للتهديد بإتلاف السيارة
 ٣٫٨ ١ دائما
 ٣٫٨ ١ احيانا
 ٣٫٨ ١ نادرا
 ٨٨٫٥ ٢٣ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

م     دول رق ن الج ين م ب      ) ٨٣(    يتب إتلاف وتخري ين ب لاب  للإداري د الط أن تهدي
ة  راد العين ة أف ه  أغلبي ا أشار إلي ة الحدوث حسب م اليب القليل يارة هو من الأس الس

بة  ل %) ٨٨٫٥(بنس ي مقاب د د %)  ٣٫٨(، ف ذا التهدي ة يتعرضون له ن العين ا م ائم
 .وأحيانا ونادرا بالتساوي 

 



 )٨٤(جدول رقم 
 تعرض  الإداريون  للسب والشتم

 
 النسبة المئوية التكرار تعرض  الإداريون    للسب والشتم

 ٣٫٨ ١ دائما
 ٧٫٧ ٢ احيانا
 ١١٫٥ ٣ نادرا
 ٧٦٫٩ ٢٠ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

ين لا         ) ٨٤(    يوضح الجدول رقم     ة من الإداري داء      أن الغالبي ذا الاعت يتعرضون له
بة  ك بنس ى ذل اروا إل دما أش ك عن ذين يتعرضون %) ٧٦٫٩(من الطلاب وذل ا ال أم

بة    ذلك بنس ادر ل انوا يتعرضون بشكل ن ل فك ذا الفع اختلاف  وقت حدوث ه ذلك ب ل
 %)  .٣٫٨(فدائما بنسبة %) ٧٫٧(ثم أحيانا %) ١١٫٥(
 

 )٨٥(جدول رقم 
 جسدي  المباشرتعرض  الاداريون للضرب والاعتداء ال

 
 النسبة المئويةالتكرار تعرض  الاداريون  للتهديد بالضرب المباشر

 ٣٫٨ ١ دائما
 ٣٫٨ ١ احيانا
 ٠ ٠ نادرا
 ٩٢٫٣ ٢٤ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

بته        ) ٨٥(    الجدول رقم    ا نس ين أن م لا يتعرضون للعنف الجسدي       %)  ٩٢٫٣(يب
ا أشار   . من الطلاب    راد ع  %) ٣٫٨(فيم م يتعرضون للعنف      من أف ة الدراسة أنه ين

وع             . الجسدي من الطلاب دائما أحيانا بالتساوي         ذا الن ى أن التعرض له دل عل ا ي مم
 .من العنف خصوصا الإداريين قليل جدا  في المدارس 



 )٨٦(جدول رقم 
 تعرض الإداريون للإيذاء في السيارة

 
 مئويةالنسبة الالتكرار تعرض  الاداريون  للإيذاء في السيارة

 ٣٫٨ ١ دائما 
 ٣٫٨ ١ احيانا 
 ٣٫٨ ١ نادرا 
 ٨٨٫٥ ٢٣ لا 

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

م  دول رق ين    )  ٨٦(    الج ث يب يارة حي ي الس ذاء ف ون للإي يوضح تعرض الإداري
ا وضح               %) ٨٨٫٥( من عينة الدراسة أنهم لا يتعرضون لهذا النوع من العنف ، بينم
ا             من العينة نفسها أنهم تعرضوا    %) ٣٫٨( ك دائم ان ذل  لهذا النوع من العنف سواء آ

ومن خلال ذلك يتبين أن هذا النمط العنفي  لا يمارسه            .  أم أحيانا أم نادرا بالتساوي      
 .إلا عدد قليل من الطلاب ولكن لا يستهان بهذه الأعداد القليلة لهذا النوع 

 
 )٨٧(جدول رقم 

 شكل العنف الذي يتعرض له الاداريون  من الطلاب

 
     

 
 
  
 

اليب العنف التي        )  ٨٧(    يبين الجدول رقم   ى أس ردي هو الغالب عل إن العنف الف
ة م    ة الدراس ـراد عين ـالبية أف ـارة غ ين بحسب إش ـلاب ضد الإداري ها الط ن يمارس

ا             %) ٧٦٫٩(الإداريين  بنسبة     ـاعي مع ( ، ثم التعرض  للعنف الفردي والعنف الجم
ا    ــيـنـالاث ك بنسبة     ) ن مع ة الدراسة         %) ٢٣٫١( وذل دل     . من مجموع عين ذا ي إن ه

 على إن الإداريين يعانون من العنف الفردي وقد يكون السبب في ذلك طبيعة     

 النسبة المئوية التكرار  العنفشكل
 ٧٦٫٩ ٢٠ عنف فردي
 ٠ ٠ عنف جماعي
 ٢٣٫١ ٦ الاثنين معا
 %١٠٠ ٢٦ المجموع



 )٨٨(جدول رقم 
 سبابرد الطلاب بالشتم وال

 
 النسبة المئوية التكرار رد الطلاب بالشتم والسباب

 ٣٫٨ ١ دائما
 ١١٫٥ ٣ احيانا
 ٢٣٫١ ٦ نادرا
 ٦١٫٥ ١٦ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

م  دول رق تم )  ٨٨(    الج لاب بالش رد الط ين ل رض الإداري دم تع ح  إن ع يوض
ة بنسبة                 راد العين ل    ،  %) ٦١٫٥(والسباب لا يزال يشكل اآثر من نصف أف في مقاب

رد   دوث ال ت ح ث  وق ن حي ة  م ب التالي ا للنس رد وفق ذلك ال ون ل ذين يتعرض ال
رد بنسبة               ذا ال ذين يتعرضون له ذين   %) ٢٣٫١( فالتعرض نادرا آان الأآثر لل م ال ث

بة  ذلك بنس ا ل بة %) ١١٫٥(يتعرضون أحيان ا بنس ذلك  دائم التعرض ل %) . ٣٫٨(ف
ة        ووفقا لذلك فان هذا السلوك قد يعد من الس         لوآيات التي تمارس في المدارس ضد فئ

ا من                        ة يغيره ة  مقارن ا قليل ول إنه معينة من الأفراد داخل المدرسة  بنسب يمكن الق
 .أنماط السلوك الأخرى 

 )٨٩(جدول رقم 
 رد الطلاب بالاعتداء الجسدي

 
 النسبة المئويةالتكرار رد الطلاب بالاعتداء الجسدي

 ٣٫٨ ١ دائما
 ٣٫٨ ١ احيانا
 ١١٫٥ ٣ درانا
 ٨٠٫٥ ٢١ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

داء الجسدي            ) ٨٩(    يبين الجدول رقم     ين بالاعت ى الإداري أن الطلاب لا يردون عل
من عينة الدراسة من الإداريين أن الطلاب لا    %) ٨٠٫٥(إلا بنسب قليلة ، فلقد أشار       

دوا              ـلوك الع ذا الس ردون     يردون بهذا السـلوك مطلقا ، أما الذين يردون به انوا ي ني فك
ا بنسبة       %) ١١٫٥(به نـادرا بنسـبة     ا       %) ٣٫٨( ثم دائما أحيان . بالتساوي لكل منهم

اق   دود النط دي مح ف الجس ين للعن رض الإداري ان تع ذا . إذن ف لاب به ورد الط
اب أو العنف من                        ة من تعرضهم للعق رة طويل د فت السلوك ليس مباشراً فقد يكون بع

 .طرف الإداريين 



 
 )٩٠(م جدول رق

 رد الطلاب بالاعتداء الجسدي المباشر
 

 النسبة المئوية التكرار رد الطلاب بالاعتداء الجسدي المباشر
 ٣٫٨ ١ دائما
 ٧٫٧ ٢ احيانا
 ٣٫٨ ١ نادرا
 ٨٤٫٦ ٢٢ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع
 

م    دول رق ح الج ى     ) ٩٠(    يوض ر عل دي المباش العنف الجس لاب ب إن رد الط
ذين يوضح           الإداريين آسابقه لا     أن %) ٨٤٫٦(يزال قليل بحسب رأي أفراد العينة ال

ـانا ،          % ) ٧٫٧(الطلاب لا يردون بهذا السلوك ، وان         ذلك أحي ردون ب من الطلاب ي
 . دائما ونادرا بالتساوي %) ٣٫٨(و 
 

 )٩١(جدول رقم 
 رد الطلاب بالتهديد بالإيذاء على السيارة

 

 
 
 
 
 
 
 

م   دول رق ى     ) ٩١(    الج ذاء عل لاب بالإي رد الط ين ل رض الإداري دم تع بن أن ع ي
بة    ة بنس ة الدراس راد عين ين أف ب ب و الغال يارة ه انوا  %)  ٨٤٫٦(الس ذين آ ا ال ، أم

ا بنسبة             يتعرضون لهذ  ، %) ٧٫٧(ا السلوك من الإداريين  فكانوا يتعرضون له أحيان
 %) .٣٫٨(ونادراً وأحيانا بنسبة 

 

 النسبة المئويةالتكرار رد الطلاب بالتهديد بالإيذاء على السيارة
 ٣٫٨ ١ دائما
 ٧٫٧ ٢ احيانا
 ٣٫٨ ١ نادرا
 ٨٤٫٦ ٢٢ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع



 )٩٢(جدول رقم 
محاولة الإداريون في الرد سريعا وبصورة مباشرة على العنف الذي يتعرضون له 

 من الطلاب
 

  
م       ى العنف ) ٩٢(الجدول رق ردون مباشرة عل ين لا ي ة الإداري يوضح أن غالبي

بة    ذلك بنس ـابوا ب دما أج ك عن ـلاب وذل ن الط ه م ون ل ذي يتعرض %) ٧٣٫١(ال
الرفض ،  بة   ب ـانا بنس ردون أحي ـانوا ي ـلاب فك ف الط ى عن ردون عل ذين ي ا ال  أم

 .بالتساوي لكل منهما %)  ٧٫٧(ودائمـا و نادراً بنسبة %) ١١٫٥(
 )٩٣(جدول رقم 

 نوع الرد الذي قد يستخدمه الإداريين عندما يتعرضون للعنف
 

 نسبة المئويةال التكرارنوع الرد الذي قد يستخدمه الاداريين عندما يتعرضون للعنف
 ١١٫٥ ٣ عقاب جسدي
 ٧٫٧ ٢ عقاب لفظي
 ٣٫٨ ١ عقاب نفسي
 ٣٫٨ ١ اخرى
 ٧٣٫١ ١٩ غير مبين
 %١٠٠ ٢٦ المجموع

     
ة             )٩٣(يبين الجدول رقم       الأنواع التالي  أن رد الإداريين على عنف الطلاب  يكون ب

بة    دي بنس اب الجس ة العق راد العين ره أف ا ذآ ا%)١١٫٥(حسب م م العق ب اللفظي  ث
بة  بة     %)٧٫٧(بنس اب بنس ن العق رى م واع  أخ ي وأن اب النفس ل %)٣٫٨( فالعق  لك

ذا السؤال                   %)٧٣٫١(أما  . منهما بالتساوي    ى ه وا عل م يجيب إنهم ل ة ف راد العين  من أف
اب الجسدي لا           . في السؤال السابق    " بلا"نظرا لأنهم  أجابوا      ا نلاحظ أن العق من هن

  . ي يلجأ إليها الإداريين في المدرسةيزال أآثر أنواع العقاب الت
 
 
 
 

محاولة الاداريون في الرد سريعا وبصورة مباشرة على العنف الذي 
النسبة المئوية التكرار ض له من الطلابيتعر

 ٧٫٧ ٢ دائما
 ١١٫٥ ٣ احيانا
 ٧٫٧ ٢ نادرا
 ٧٣٫١ ١٩ لا

 %١٠٠ ٢٦ المجموع



 )٩٤(جدول 
مع محاور الأداة باختلاف  تحليل التباين لدلالة الفروق بين استجابات عينة البحث

 العمر
 

مصدر  المحور
 التباين

درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسطات 
 المربعات

قيمة  
 ف

مستوى 
 الأدلة

)قيمة أ ( 
بين 

 ٢٫٩٢٩ ٢٣٫٤٢٩ ٨المجموعات

داخل 
 ١٧٣٤٫٥٥٨ ٣٢٠ المجوعات

وجهة نظر 
الطلاب في 

العنف 
 ١٧٥٧٫٩٨٧ ٣٢٨ المجموع المدرسي

٥٫٤٢ 
غير دالة  ٠٫٥٤

٠٫٨٢٦ 

بين 
 ٨٤٫٢١٥ ٦٧٣٫٧٢ ٨المجموعات

داخل 
 ٢٠٢٨٢٫٤٨١ ٣٢٠المجموعات

العنف الذي 
يتعرض له 
الطلاب من 

بعضهم 
 ٢٠٩٥٦٫٢٠١ ٣٢٨ لمجموعا البعض

٦٣٫٣٨٣ 
غير دالة ١٫٣٢٩

٠٫٢٢٨ 

بين 
 ٨٠٫٨٥٦ ٦٤٦٫٨٤٥ ٨المجموعات

داخل 
 ٣٤٦٤٠٫٣٦٥ ٣٢٠المجموعات

العنف الذي 
يتعرض له 
الطلاب من 
 ٣٥٢٨٧٫٢١ ٣٢٨ المجموع المعلمين

١٠٨٫٢٥١ 
غير دالة ٠٫٧٤٧

٠٫٦٥ 

 
 ٠٫٠١دال إحصائيا عند مستوى * 

وجهة نظر الطلاب في    ( حور الأول   أنه بالنسبة للم  ) ٩٤(    يتضح من الجدول رقم     
ة      ) ٠٫٥٤٠(تساوي  ) ف( آانت قيمة   )العنف المدرسي    ة قيم تساوي  ) أ(وقيمة الدلال

ة      ) ٠٫٨٢٦( توي الدلال ن مس ر م ة أآب ي قيم ة   ) ٠٫٠٥(وه ي أن القيم ا يعن مم
ة إحصائيا ر دال ة غي تجابات الطلاب  ، الاحتمالي ه لا تختلف إس ك أن ن ذل تنتج م ويس

 .هم في العنف المدرسي بإختلاف العمر تجاه و جهة نظر
 

اني  ور الث ي المح بعض   (     وف ن بعضهم ال ه الطلاب م ذي يتعرض ل ف ال ) العن
ة        ) ١٫٣٢٩(تساوي   ) ف(آانت قيمة    ة قيم ة الدلال وهي  ) ٠٫٢٢٨(تساوي   ) أ(و قيم

ة        ة             ) ٠٫٠٥(اآبر من مستوي الدلالة المعنوي ر دال ة غي ة الاحتمالي ا يعني أن القيم مم
ا ذي          إحص ف ال اه العن لاب  تج تجابات الط ف اس ه لا تختل ك أن ن ذل تنج م ئيا ويس

 .يتعرض له الطلاب من بعضهم البعض اختلافاً جوهريا باختلاف العمر 
ي  المحور الثالث  ين (     وف ه الطلاب من المعلم ذي يتعرض ل ر ) العنف ال أظه

م     ة    ) ٩٤(الجدول رق ة ق  ) ٠٫٧٤٧(تساوي  ) ف(أن قيم ة الدلال ة  و قيم تساوي  ) أ(يم
ة     ) ٠٫٦٥٠( ة المعنوي توي الدلال ن مس ر م ي اآب ة   ) ٠٫٠٥(وه ي أن القيم ا يعن مم



الاحتمالية غير دالة إحصائيا ويستنج من ذلك أنه لا تختلف استجابات الطلاب حول        
 .العنف الذي يتعرض له الطلاب من المعلمين اختلافا جوهريا باختلاف العمر 

 )٩٥(جدول 
مع محاور الأداة باختلاف الحي  لة الفروق بين استجابات عينة البحثتحليل التباين لدلا

 السكني
 

درجة مصدر التباين المحور
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسطات 
 قيمة  ف المربعات

مستوى 
 الأدلة

 )قيمة أ ( 
بين 

 ٥٫٦١٥ ١١٫٢٣٠ ٢ المجموعات

خل دا
 ١٧٤٦٫٧٥٧ ٣٢٦ المجوعات

وجهة نظر 
الطلاب في 

العنف 
 ١٧٥٧٫٩٨٧ ٣٢٨ المجموع المدرسي

٥٫٣٥٨ 
غير دالة  ١٫٠٤٨

٠٫٣٥٢ 

بين 
 ٢٠٫٥٨٨ ٤١٫١٧٦ ٢ المجموعات

داخل 
٢٠٩١٥٫٠٢٥ ٣٢٦ المجموعات

العنف الذي 
يتعرض له 
الطلاب من 
٢٠٩٥٦٫٢٠١ ٣٢٨ المجموعبعضهم البعض

٦٤٫١٥٧ 
غير دالة  ٠٫٣٢١

٠٫٧٢٦ 

بين 
 ١٧٫٨٤٧ ٣٥٫٦٩٤ ٢ المجموعات

داخل 
٣٤٦٤٠٫٣٦٥ ٣٢٦ المجموعات

العنف الذي 
يتعرض له 
الطلاب من 

٣٥٢٨٧٫٢١٠ ٣٢٨ المجموع مينالمعل
١٠٨٫١٣٣ 

غير دالة  ٠٫١٦٥
٠٫٨٤٨ 

 
 ٠٫٠١دال إحصائيا عند مستوى * 

وجهة نظر الطلاب في    ( أنه بالنسبة للمحور الأول     ) ٩٥(    يتضح من الجدول رقم     
تساوي  ) أ(وقيمة الدلالة قيمة ) ١٫٠٤٨(تساوي ) ف( آانت قيمة ) العنف المدرسي   

ة      ) ٠٫٣٥٢( توي الدلال ن مس ر م ة أآب ي قيم ة   ) ٠٫٠٥(وه ي أن القيم ا يعن مم
ة إحصائيا ر دال ة غي تجابات الطلاب  ، الاحتمالي ه لا تختلف إس ك أن ن ذل تنتج م ويس

 .تجاه و جهة نظرهم في العنف المدرسي بإختلاف الحي السكني 
 

ور  ي المح اني     وف بعض   ( الث ن بعضهم ال ه الطلاب م ذي يتعرض ل ف ال ) العن
ة        ) ٠٫٣٢١(تساوي   ) ف(آانت قيمة    ة قيم ة الدلال وهي  ) ٠٫٧٢٦(تساوي   ) أ(و قيم

ة        ة             ) ٠٫٠٥(اآبر من مستوي الدلالة المعنوي ر دال ة غي ة الاحتمالي ا يعني أن القيم مم
اه         لاب  تج تجابات الط ف اس ه لا تختل ك أن ن ذل تنج م ائيا ويس ذي  إحص ف ال  العن

 .يتعرض له الطلاب من بعضهم البعض اختلافاً جوهريا باختلاف الحي السكني 
 

ي  المحور الثالث  ين (     وف ه الطلاب من المعلم ذي يتعرض ل ر ) العنف ال أظه
م     ة    ) ٩٥(الجدول رق ة    ) ٠٫١٦٥(تساوي  ) ف(أن قيم ة قيم ة الدلال تساوي  ) أ(و قيم



توي الدلا   ) ٠٫٨٤٨( ن مس ر م ي اآب ة  وه ة المعنوي ة   ) ٠٫٠٥(ل ي أن القيم ا يعن مم
الاحتمالية غير دالة إحصائيا ويستنج من ذلك أنه لا تختلف استجابات الطلاب حول        
العنف الذي يتعرض له الطلاب من المعلمين اختلافا جوهريا باختلاف الحي السكني            

. 



 )٩٦(جدول 
محاور الأداة باختلاف الدخل مع  تحليل التباين لدلالة الفروق بين استجابات عينة البحث

 الشهري

مصدر  المحور
 التباين

درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسطات 
 قيمة  ف المربعات

مستوى 
 الأدلة

قيمة أ ( 
( 

بين 
 ٢٫١٥٦ ١٠٫٧٧٩ ٥المجموعات

داخل 
 ١٧٤٧٫٢٠٩ ٣٢٣ المجوعات

وجهة نظر 
الطلاب في 

العنف 
 ١٧٥٧٫٩٨٨ ٣٢٨ جموعالم المدرسي

٥٫٤٠٩ 
غير دالة  ٠٫٣٩٩

٠٫٨٥٠ 

بين 
 ٦٣٫٦٨٨ ٣١٨٫٤٤١ ٥المجموعات

داخل 
 ٢٠٦٣٧٫٧٥٩ ٣٢٣المجموعات

العنف الذي 
يتعرض له 
الطلاب من 

بعضهم 
 ٢٠٩٥٦٫٢٠٠ ٣٢٨ المجموع البعض

٦٣٫٨٩٤ 
غير دالة  ٠٫٩٩٧

٠٫٤٢٠ 

بين 
 ٣٩٫٦٧٦ ١٩٨٫٣٧٨ ٥المجموعات

داخل 
 ٣٥٠٨٨٫٨٣٢ ٣٢٣المجموعات

العنف الذي 
يتعرض له 
الطلاب من 
 ٣٥٢٨٧٫٢١٠ ٣٢٨ المجموع المعلمين

١٠٨٫٦٣٤
غير دالة  ٠٫٣٦٥

٨٧٢ 

 
 ٠٫٠١دال إحصائيا عند مستوى * 

وجهة نظر الطلاب في    ( أنه بالنسبة للمحور الأول     ) ٩٦(    يتضح من الجدول رقم     
تساوي  ) أ(وقيمة الدلالة قيمة ) ٠٫٣٩٩(تساوي ) ف( آانت قيمة  )العنف المدرسي   

ة      ) ٠٫٨٥٠( توي الدلال ن مس ر م ة أآب ي قيم ة   ) ٠٫٠٥(وه ي أن القيم ا يعن مم
ة إحصائيا ر دال ة غي تجابات الطلاب  ، الاحتمالي ه لا تختلف إس ك أن ن ذل تنتج م ويس

 .تجاه و جهة نظرهم في العنف المدرسي بإختلاف الدخل الشهري 
 

اني  ور الث ي المح ه الطلاب م (     وف ذي يتعرض ل ف ال بعض العن ) ن بعضهم ال
ة        ) ٠٫٧٩٧(تساوي   ) ف(آانت قيمة    ة قيم ة الدلال وهي  ) ٠٫٤٢٠(تساوي   ) أ(و قيم

ة        ة             ) ٠٫٠٥(اآبر من مستوي الدلالة المعنوي ر دال ة غي ة الاحتمالي ا يعني أن القيم مم
ذي            ف ال اه العن لاب  تج تجابات الط ف اس ه لا تختل ك أن ن ذل تنج م ائيا ويس إحص

 .البعض اختلافاً جوهريا باختلاف الدخل الشهري يتعرض له الطلاب من بعضهم 
 

ـالث        ين             (     وفي  المحور الث ه الطلاب من المعلم ذي يتعرض ل أظهر  ) العنف ال
ة        ) ٠٫٣٦٥(تساوي   ) ف(أن قيمة   ) ٩٦(الجـدول رقم    ة قيم ة الدلال تساوي  ) أ(و قيم

ة     ) ٠٫٨٧٢( ة المعنوي توي الدلال ن مس ر م ي اآب ي أن الق ) ٠٫٠٥(وه ا يعن ة مم يم



الاحتمالية غير دالة إحصائيا ويستنج من ذلك أنه لا تختلف استجابات الطلاب حول        
دخل         اختلاف ال ا ب ا جوهري ين اختلاف ن المعلم لاب م ه الط رض ل ذي يتع ف ال العن

 .الشهري 
 

رات  إختلاف المتغي لاب ب دى الط ف ل ف العن ه لا يختل ظ أن بق نلاح ا س     و مم
اً حيث أن     الشخصية للعمر و الحي السكني و        مستوى الدخل الشهري اختلافا جوهري

 .مستوى الدلالة لكل محور لم يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

 
 
 
 
 



   
 
 

 الفصل الخامس

 خلاصة الدراسة و توصياا



 خلاصة الدراسة و توصياتها: الفصل الخامس 
  

ائ م النت ذا الفصل عناصر هي خلاصة الدراسة ، واه اول ه ي توصلت     يتن ج الت
 .إليها ، وابرز التوصيات التي تقدمها في هذا المجال 

 
ى المراجع والملاحق ،  : أولا  ة فصول  بالإضافة إل ي خمس ة ف ذه الدارس جاءت ه

دافها  ا وأه ة وأهميته كلة الدراس د مش ة لتحدي ن الدراس ل الأول م وخصص الفص
ن أن العن     ة م ت الدراس ا وانطلق دودها  ومفاهيمه ئلتها وح دارس  وأس ي الم ف ف

موضوعا من مواضيع الساعة والمرتبط بالحياة الاجتماعية والذي يلاحظ ازدياد في            
زة                      م رآي ذين ه ة ال ة الثانوي ين طلاب المرحل رة خصوصا ب معدلاته في الفترة الأخي

 .مهمة من رآائز المجتمع  
 

ا والتي هي                   ة المشكلة التي تتناوله ة      وانبثقت أهمية هذه الدراسة من طبيع محاول
كل    رة  بش ي أصبحت منتش ة الت دارس الثانوي ي الم ة العنف ف كال وطبيع ة أش معرف

 .واسع  ومتخذة أشكال وأنماط عديدة غير التي آانت سائدة قبل ذلك 
 

ى طلاب         آما تضمن الفصل الأول حدود الدراسة التي اقتصر مجالها البشري عل
 .المرحلة الثانوية والمعلمين والإداريين 

 
ة الرياض                 والمكاني المدارس الثانوية العامة للبنين التابعة لوزارة المعارف بمدين
 . هـ ١٤٢٣وطبقت هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من للعام الدراسي . 
 

اده          ابقة من خلال أبع     أما الفصل الثاني فقد تناول الإطار النظري والدراسات الس
 :التالية 

 
 الاجتماعية والمشكلة الاجتماعية العنف بين الظاهرة 

 العنف آسلوك منحرف 
 حجم ظاهرة العنف

 )المفهوم(ماهية العنف 
 خصائص السلوك العنفي

 العنف المدرسي ماهيته وطبيعته
 أشكال العنف المدرسي

 الدراسات السابقة 
 الاتجاهات النظرية المفسرة للسلوك العنفي 



رض      ث ع ه الباح اول في ث  تن ل الثال ا        الفص ا وعينته ة ومجتمعه نهج الدراس م
وآيفية بناء أداة الدراسة والتحقق من صدقها ثباتها ووضح الأساليب الإحصائية التي          

 .استخدمت في تحليل بياناتها 
 

ة ، وطبق                  ق المسح بالعين     وقد استخدم في هذه الدراسة المنهج الوصفي عن طري
ذ        ات  له ع البيان ي جم داده  ف ن إع تبانة م ث اس لاب    الباح ن الط ل م ة لك ه الدراس

 . والمعلمين والإداريين 
 

    أما الفصل الرابع فقد عرض نتائج الدراسة وتحليلها وتفسيرها وتضمن المحاور             
 : التالية 

 .محاولة معرفة طبيعة وأشكال العنف داخل المدارس الثانوية بمدينة الرياض 
 

 في نظرتهم للعنف       التعرف على  الفروق بين المعلمين والإداريين والطلاب         )١
. 
رات      )٢ اختلاف المتغي لاب ب دى الط ف ل تلاف  العن دى اخ ى م رف عل التع

 الشخصية
 ) .مستوى الدخل والحي السكني  والعمر(    
 .التعرف على  العنف الذي يتعرض له المعلمون من التلاميذ  )٣
 .التعرف على  طبيعة العنف القائم بين الطلاب بعضهم البعض )٤
 .لعنف الذي يتعرض له الطلاب من طرف المعلمون التعرف على ا طبيعة ا )٥
 .التعرف على  طبيعة العنف الذي يتعرض له الإداريين من الطلاب  )٦
 .  التعرف على طبيعة العنف الذي يتعرض له الاداريين من الطلاب  )٧

 
 
 
 
 
 
 



 
 

 :أهم نتائج الدراسة : ثانيا 
 

ين في نظ   ) ١ ين والاداري ين الطلاب والمعلم روق ب رتهم للعنف المدرسي لا توجد ف
ه     (فكانوا جميعا يرون ان العنف المدرسي متوسط الحجم بنسبة             رون ان الطلاب ي

رون ان العنف المدرسي متوسط بنسبة              ( ،  %) ٥٠٫٧متوسط بنسبة    المعلمون ي
 %) .٥٧٫٧، والإداريين يرون انه متوسط الحجم بنسبة  %) ٤٨٫٦

 
واع العنف المد            ر أن رون أن اآث ارا هو العنف اللفظي من            وآانوا أيضا ي رسي انتش

 .وجهة نظرهم جميعا 
 

واع           ) ٢ ر أن رتهم لأخط ي نظ ين ف ين والاداري لاب والمعلم ين الط روق ب د ف لا توج
ف      واع العن ر أن و اخط دي ه ف الجس رون ان العن انوا ي ي فك ف المدرس العن

 .المدرسي 
 

لاب           ) ٣ ن الط ون م ا المعلم رض له ي يتع ي الت ف المدرس واع العن ر أن ي إن اآث  ف
ى                         ؤدي إل ذي ي م العنف الرمزي وهو العنف ال المدرسة هو  العنف الجسدي ، ث

 . الازدراء والاحتقار والتعرض لنظرات استفزازية 
 

تم                    ) ٤ إن أآثر أشكال العنف المدرسي التي يتعرض لها المعلمون من الطلاب آانت ت
 .في شكل عنف جماعي 

 
عرض له الطلاب في المدرسة من يعد العنف اللفظي اآثر العنف المدرسي الذي يت       ) ٥

ردي                    بعضهم البعض يليه العنف الجسدي ويتم ذلك غالبا في مزيج من العنف الف
 .والجماعي 

 
واع  العنف التي يستخدمها المعلمون ضد الطلاب في                        ) ٦ ر أن يعد العنف اللفظي اآث

 .المدرسة  يليه أنواع  أخرى فالعنف الجسدي 
 

ر         ) ٧ ن اآث ا م ي أيض ف اللفظ د العن ا      يع رض له ي يتع ي الت ف المدرس واع العن أن
ي المدرسة  ون ف واع أخرى من العنف ولكن ، الإداري انوا يتعرضون لأن وإن آ

وفي الغالب يكون العنف الموجه لهم يتم ذلك       ، نسبتها قليلة مقارنة بالعنف اللفظي      
 .في شكل فردي من قبل الطلاب 

 
اختلاف المت              ) ٨ دى الطلاب ب رات الشخصية لمستوى      لا يختلف العنف المدرسي ل غي

 .الدخل والحي السكني والعمر 



  التوصيات:ثالثا 
 

ى دراسة                  .١ ز عل ذا الموضوع والترآي ق به إجراء المزيد من البحوث التي تتعل
 . للمشكلة من الواقع اً اآثر وفهماًالحالة لأنها تعطي أبعاد

 
ديم المساعدة               .٢ للطلاب  الاهتمام  بقضايا الطلاب  ودراستها دراسة شاملة  وتق

 .الذين يعانون من هذه المشكلات 
 

ة                 .٣ ة الاجتماعي ة المتخصصة آوحدة الخدم دور الوحدات الاجتماعي الاهتمام ب
ر من المظاهر                      الج الكثي ا  سوف تع دارس  لأنه ا في الم والعمل على إيجاده
دة للطلاب و  ول المفي دم المشورة  والحل دى بعض الطلاب  وتق لوآية  ل الس

 .ين المعلمين و الإداري
 

ارهم               .٤ واهبهم و أفك الاهتمام بالبرامج المدرسية التي تنمي قدرات الطلاب و م
ة بعض         ن ممارس ل م د تقل ي ق اتهم و الت تثمار أوق ي اس هم ف د تس ي ق و الت

 .   الأنماط السلوآية الشاذة 



 المراجع
 

ة         . توفيق  ، حسنين  ، إبراهيم   -١ نظم العربي ظاهرة العنف السياسي في ال
 .م ١٩٩٥، دراسات الوحدة العربية مرآز ، بيروت . 

ة       . " إبراهيم ، أآرم ، نشأت       -٢ ة والنفسية والاجتماعي العوامل البيولوجي
ة  ي ،  " . للجريم رطي ، دب ر الش ة الفك دد٢٠٠٢مجل ، ) ٤(م ، الع

 ) .١٠( المجلد 
ائي       . إبراهيم ، أآرم ، نشأت       -٣ اع الجن م الاجتم ة دار    . عل ان ، مكتب عم

 .م ١٩٩٨ ، الثقافة للنشر والتوزيع
أت   -٤ رم ، نش راهيم ، اآ ائي  . إب نفس الجن م ال ة دار . عل ان ،  مكتب عم

 .م  ١٩٩٨الثقافة للنشر والتوزيع ، 
د   -٥ دالرحمن ، محم ه  ، عب و توت رام  . أب م الأج كندرية  ، . عل الإس

 .م ١٩٩٩المكتب الجامعي الحديث ، 
د ، إسماعيل  -٦ ي ، احم دن . عل ة الم دم. دراسات في جغرافي  بحث مق

ة       ة الجريم ن جغرافي ة ع دوة العلمي ى الن ا و   –إل ا و أبعاده  مناهجه
 .م ١٩٩٥/ ديسمبر/ ٢٨تطبيقاتها المنعقدة في القاهرة في 

دون      . ابن خلدون ، عبدالرحمن      -٧ ن خل دي ،   ) تحقيق . ( مقدمة اب الجوي
 .م ١٩٩٥بيروت ، المكتبة العصرية ، الطبعة الأولى ، . درويش 

اتجاهات الجريمة  في المجتمع العربي       . " احمد ، محسن ، عدالحميد       -٨
ادم   د الق لال العق ارقة ،  " . خ رطي ، الش ر الش ة الفك  م ، ١٩٩٢مجل

 ) .١( ، العد )  ١(المجلد 
د  -٩ عد  محم ود  ، س و  .  آل رش ة  نح ة الثانوي ات طلاب المرحل اتجاه

ا ض           . العنف   دراسة ميدانية على طلاب المرحلة الثانوية  بمدينة الري
ة  ، الرياض             رسال.   ة ماجستير ، أآاديمية نايف العربية للعلوم الأمني
 .م ٢٠٠٠،  

د  -١٠ دالمنعم ، محم در ، عب اعي نفسي . " ب " . العنف من منظور اجتم
د     ١٩٩٥مجلة الفكر الشرطي  ، الشارقة ،          دد    ) ٤(م ، المجل )  ٢(، الع

. 
لات  -١١ اس ، ب ف .  توم وم العن ده  -مفه فه و تفني ة  .  وص ه الدولي المجل

 ) . ١٣٢(العدد ، م ١٩٩١، جنيف ، علوم الإجتماعية لل
لاس  -١٢ اس ، ب رون ( ، توم ان ) . و آخ ف و الانس روت . العن دار ، بي

 . م ١٩٩٠، الطليعة للطباعة و النشر 
دالرحمن  -١٣ ن عسكر ، منصور ، عب دارس . ب . ٢٠٠٣. العنف في الم

رة       ي الفت اض ف ي الري دة ف ة المنعق دوة العلمي ى الن دم ال ث مق بح
مرآز الدراسات و البحوث    . م  ١٤/٤/٢٠٠٤هـ الموافق   ١٢/٢/١٤٢٤
 .اآاديمية نايف العربية للعلوم إلأمنية ، 

ة      . " عبدالمجيد  ، بنمسعود   -١٤ ة التربوي مفهوم السلطة في ضوء المنظوم
لامية  ة  " .الإس ة التربوي ت ، المجل دد .  م ١٩٩٥. الكوي ، ) ٥(الع

 ) .٩(المجلد 
الإسكندرية  .  المجرم  في الواقع الكوني       الجريمة و . رمسيس  ، بهنام   -١٥

 . م ١٩٩٦، منشأة المعارف ، 



د ، يوسف   -١٦ ل ، احم ي  .  الت ي والغرب المين العرب ي الع اب ف . الإره
 عمان

الرياض ، أآـاديمية نايف العـربية     . العنف العـائلي   . التير ، مصطفى     -١٧
 .م ١٩٩٧للعلوم الأمنية ، 

ة و الأداء        بعض خصائص . احمد  ، سلطان  ، الثقفي   -١٨  و سمات الجريم
ام           ذو ع ـ   ١٤٠٦الشرطي في محافظة الطائف من ـ دراسة    ١٤١١-ه ه

ة  ة وميداني ة ، . تحليلي ة الجريم اث مكافح ز أبح اض ، مرآ الري
 .م ١٩٩٤

ر   -١٩ ت ، ناص وي     . ثاب اع الترب م الاجتم ي عل ات  ف ت . دراس ، الكوي
 .م ١٩٩٣،مكتبة الفلاح 

ل    -٢٠ ري ، خلي ي ، خي لوك الا.  الجميل ف   الس ار التخل ي إط ي  ف نحراف
 .م ١٩٩٨. الإسكندرية ، المكتب الجامعي الحديث . والتقدم  

دالرحمن   -٢١ د ، عب يد محم دي ، الس ادية . " الجن ة إرش ة تحليلي دراس
ة      اد النفسي    " . لسلوك العنف لدى تلاميذ المدارس الثانوي ة الإرش مجل

 ) .السابعة(السنة )  ١١(م ، العدد١٩٩٩، القاهرة ، 
و -٢٢ ر الج ة ، عم اع  .  لاني ، فادي م الاجتم ادئ عل كندرية ، . مب الإس

 .م ١٩٩٣. مؤسسة شباب الجامعة 
اب   . جعفر ،  علي ، محمد       -٢٣ روت ، المؤسسة   .  علم الأجرام والعق بي

 .م  ١٩٩٢الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع  ، الطبعة الأولى  ، 
د   -٢٤ ي ، محم ر ، عل ون  . جعف داث المنحرف ة م–الأح ة  دراس . قارن

 .م ١٩٩٠. بيروت ، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع 
ر الرسمية في      . الحامد ، محمد ، معجب       -٢٥ دور المؤسسات التربوية غي

ة         . عملية الضبط الاجتماعي     الرياض ، مرآز أبحاث مكافحة الجريم
 .م ١٩٩٤، 

لرياض ا. مبادئ علم الاجتماع الجنائي     . الحديثي ، مساعد ، إبراهيم         -٢٦
 .م ١٩٩٦. ، مكتبة العبيكان 

د   ، إحسان   ، الحسن   -٢٧ اع       . محم م الاجتم روت   . موسوعة عل دار  ، بي ال
 .م ١٩٩٩، العربية للموسوعات 

لة    .التحضر والجريمة    . الحماد ، محمد ، عبداالله         -٢٨ ة سلس ة الأمني الثقاف
ة        . محاضرات الموسم الثقافي الثالث      المرآز العربي للدراسات الأمني

 .م ١٩٩١.الرياض . دريب  و الت
. السلوك المنحرف بوصفه ثقافة  فرعيه       . عبدالكريم    ، ناهده  ، حافظ   -٢٩

 .م ١٩٩٨، دار بيت الحكمة ، بغداد 
الإسكندرية ،   . الأحداث  والإنترنت      . حجازي ، عبد الفتاح ، بيومي        -٣٠

 .م ٢٠٠٢دار الفكر الجامعي ، 
اء   الق . العنف الأسرى    . حلمي ، إجلال ، إسماعيل     -٣١ . اهره ، دار قب

 .م ١٩٩٩
 

د   -٣٢ د ، محم ف ، أحم ة   . الخري ي المملك داث ف د الأح ف عن رائم العن ج
عودية   ة الس اض ، . العربي ر . م ١٩٩٤الري تير غي الة ماجس رس

 .منشورة مقدمة للمرآز العربي للدراسات  الأمنية والتدريب 



طة دبي ، شر. في علم النفس الجنائي  . الخطيب ، محي الدين ، أحمد        -٣٣
 .م ١٩٩٤دبي ، 

ين    -٣٤ داالله ، حس ة ، عب ة    . الخليف ع الجريم ة لتوزي ددات الاجتماعي المح
اض     ة الري اء مدين ى أحي ة    . عل اث  مكافح ز أبح اض ، مرآ الري

 .م ١٩٩٣الجريمة ، 
روت ، دار    . معجم المصطلحات الاجتماعية    . خليل ، احمد ، خليل       -٣٥ بي

 .م ١٩٩٥. الطبعة الأولى  . الفكر اللبناني 
ل        . ل ، احمد ، ضياء الدين       خلي -٣٦ م والتحلي .  الظاهرة الإجرامية بين الفه

 .ت . د . القاهرة ، أآاديمية الشرطة 
روابط  ، البيئة ، الوراثة : السلوك الاجتماعي   .  ل  ، لندا  ، دافيدوف   -٣٧ ال

ة  ة. (الاجتماعي واب ) ترجم زام  ، الط يد وخ ب ، س اهرة . نجي ، الق
 .م ١٩٩٧. الطبعة الأولى  ، ولية الدار الدولية للاستثمارات الد

دوف  -٣٨ دا ، دافي ه    .  ل ، لن بل علاج اذ وس لوك الش ة.  (الس ) ترجم
الدار الدولية  للاستثمارات    ، القاهرة  . محمود  ، سيد وعمر   ، الطواب  
 .م ١٩٩٧. الطبعة الأولى  ، الدولية 

رون   -٣٩ ز و آخ رض   .  داود ، عزي واء والم ين الس ية ب .  الشخص
 .م ١٩٩١. بة ألا نجلو المصرية القاهرة ، مكت

ش  -٤٠ دين   ، دروي ن العاب رون [ ، زي اعي    ] . و آخ نفس الاجتم م ال . عل
 .م ١٩٩٤، الطبعة الثالثة ، مرآز النشر بجامعة القاهرة ، القاهره 

ش  -٤١ رون ، دروي دين وآخ ن العاب ه . زي اعي أسس نفس الاجتم م ال عل
اهرة         ، القاهرة  . وتطبيقاته   ة الق ة     ، مرآز النشر لجامع ة الثالث . الطبع
 .م ١٩٩٤

اثر التفكك الأسرى في عودة الأحداث          . عبدالرحمن  ، فهد  ، الرويس   -٤٢
راف  اض . للانح ز . م ١٩٩١، الري ة للمرآ تير مقدم الة ماجس رس

 .العربي للدراسات الأمنية و التدريب 
د ، عزت   -٤٣ ح ، أحم نفس  . راج م ال ب . أصول عل كندرية ، المكت الإس

 .ت . المصري الحديث ، د
ائي       ) . و أخرون    ( محمد  ، حسن  ، ربيع   -٤٤ نفس الجن م ال اهرة   . عل ، الق

 . م ١٩٩٥، دار غريب 
د   ، حسين   ، رشوان   -٤٥ ة   . عبدالحمي اع         –الجريم م الاجتم  دراسة في عل

  .١٩٩٥، المكتب الجامعي الحديث ، الاسكندرية . الجنائي 
يد  -٤٦ جون   . رمضان ، الس دان الس ي مي ة ف ة الاجتماعي هامات الخدم إس

ة و ة اللاحق زة الرعاي ة . أجه ة  الجامعي كندرية ، دار المعرف الإس
 .م ١٩٩٥،

ا    -٤٧ و ، اورتيج وز، روزاري كلة    . " ري ف ؟ مش باط أم العن دم الانض ع
دد     ١٩٩٨جنيف ،    " . الترهيب في المدرسة     د   ) ١٠٧( م ، الع ، المجل

 )٢٨. ( 
ي  -٤٨ د ، الزعب د ، أحم لوآية  ، محم كلات  الس ية والمش راض النفس الأم

د ال عن نعاء .  الأطف ر  ، ص ة والنش ة للطباع ة اليمني دارة الحكم
 .والتوزيع والإعلان 



د   -٤٩ د ، محم ي ، أحم ف   . " الزعب ال ، آي د الأطف دواني عن لوك الع الس
ة ، الدوحة ،      " . نفهمه ونتجنب حدوثه ؟      دد  ١٩٩٧مجلة التربي م ، الع

 ) .٢٦(، المجلد ) ١٢١(
ي  -٥٠ د ، الزعب د ، احم نفس ا . محم م ال س عل ائي أس ان . لجن دار ، عم

.                                                         م ٢٠٠١، زهران للنشر و التوزيع 
ود   -٥١ الح ، محم عد ، ص ا  . " الس اها وأنماطه ة وخصائص م الجريم حج

د  ١٩٩٢ ، مجلة الفكر الشرطي ،  الشارقة      "  . واتجاهاتها   م ، المجل
 ) .٣( ، العدد ) ١(

دلي ، السمري  -٥٢ ي . ع لوك الانحراف ه الخاصة –الس ي الثقاف ه ف  دراس
 .م ١٩٩٢، دار المعرفة الجامعية ، الإاسكندرية . الجانحة 

مري  -٥٣ دلي ، الس اك    . ع روع أم انته ب مش رة تأدي ي الآس ف ف العن
 .م ٢٠٠١. دار المعرف الجامعية ، الإسكندرية . محظور  

ى    -٥٤ د ، عيس ورطي ، يزي ة    . " الس ة العربي ي التربي لطوية ف  –الس
م ١٩٩٨المجلة التربوية ، الكويت ،      " .  المظاهر والأسباب  والنتائج     

 ) .١٢( ، المجلد ) ٤٦(، العدد 
وربير   -٥٥ نفس    . سيلامي ، ن م ال ة . ( المعجم الموسوعي في عل ) ترجم

 .م ٢٠٠٠دمشق ، وزارة الثقافة ،. أسعد ، وجيه 
داالله       ا -٥٦ م الأجرام     . لشاذلي ، فتوح ، عب الإسكندرية ،  . دراسات في عل

 .م ٢٠٠١دار المطبوعات الجامعية ، 
القاهرة ، دار   .  المشكلات النفسية عند الأطفال     .  الشربيني ، زآريا       -٥٧

 .م ٢٠٠١.  الفكر العربي 
المكتب الجامعي    ، الإسكندرية   . الجريمة و المجتمع     . محمد  ، شفيق   -٥٨

 .ت . د ، الحديث 
ع   -٥٩ ل ، ودي ة . شكور ، جلي ة . العنف والجريم دار العربي روت ، ال بي

 .م ١٩٩٧للعلوم ، الطبعة الأولى ، 
 – الأصناف    – الأسباب    –أمراض المجتمع     . شكور ، جليل ، وديع       -٦٠

ير لاج -التفس ة والع ة  .  الوقاي وم ، الطبع ة للعل دار العربي روت ، ال بي
 .م ١٩٩٨الأولى ، 

ه -٦١ لبي ،  فاطم ع   .  ، ش ي المجتم ف ف اهرة العن باب لظ رؤى الش
 .م ١٩٩٨، القاهرة .  التشخيص  و العلاج –المصري 

رؤى الشباب لظاهرة العنف في المجتمع          . عبدالستار، فاطمة، شلبي   -٦٢
لاج    خيص والع ري التش اهرة . المص ى   . م ١٩٩٢،الق دم إل ث مق بح

م العنف   المؤتمر الدولي ،العلوم الاجتماعية ودورها في مكافحة جرائ         
والتطرف في المجتمعات الإسلامية  المنعقد في القاهرة في الفترة من            

 .م ١٩٩٨يونيو ٢٨/٣٠هـ الموافق ١٤١٩ ربيع الأول ٤/٦
دنان  -٦٣ اد ، ع د و عق مس ، محم ادية . ش ل الاقتص أثير العوام ت

رقات ،         ى الس ز عل ع الترآي ة م دلات الجريم ى مع ة عل والاجتماعي
اض   ة ، الري ة وآيفي ة آمي ة   دراس ة الجريم اث مكافح ز أبح .  ، مرآ

 .م ١٩٩٢
اعي       ) تحرير. (شوقي ، طريف     -٦٤ نفس الاجتم م ال اهرة ، مرآز     . عل الق

 .م ١٩٩٤النشر بجامعة القاهرة ، 



ة          –الشامل  . مصلح  ، الصالح   -٦٥ وم الاجتماعي اموس مصطلحات العل   ق
 .م ١٩٩٩، دار عالم الكتب للطباعة و النشر و التوزيع ، الرياض . 

دالغني صيرفي ، -٦٦ داالله ، عب ن خلال  .  عب داث م انحراف الأح ؤ ب التنب
ذات       وم ال ة  ومفه ة الوالدي اليب المعامل رية  وأس ائص الأس الخص

ة       . بالمملكة العربية السعودية     الرياض ، مرآز أبحاث مكافحة الجريم
 .م ١٩٩٧. 

ن  -٦٧ ب ، أحس لاحية . طال ات الإص ة و المؤسس ة و العقوب . الجريم
 .م ٢٠٠٢ة ، بيروت ، دار الطليع

ب  -٦٨ ن ، طال ائي  . " أحس دور الوق ة و ال ات التربوي ي المؤسس ف ف العن
د   ، م  ٢٠٠١، الشارقه   ، مجلة الفكر الشرطي      " . للإعلام    ١٠(المجل

 ) .٣(العدد ) 
ه  -٦٩ رج ، ط رون ( ف ي ) . و أخ ل النفس نفس و التحلي م ال م عل . معج

 .م ١٩٩٣، دار سعاد الصباح ، الكويت ، القاهرة 
ادلي  -٧٠ ود ، الع الح ، محم ة     . ص رائم البلطج رح ج ي ش يط ف الوس

رح ، الضرب ( ل، الج اهرة ) . القت ة  ، الق دة للطباع ة المتح المجموع
 .م ١٩٩٨. والنشر 

د ، صالح ، العساف  -٧١ لوآية . حم وم الس ي العل ى البحث ف دخل ال . الم
 . م ١٩٩٥، الطبعة الاولى ، مكتبة العبيكان ، الرياض 

القاهرة . الصحة النفسية و الجريمة الجنائية . عبدالرحمن ، العيسوي  -٧٢
 .م ١٩٩٩، المكتب العلمي للكمبيوتر للنشر و التوزيع ، 

وي  -٧٣ دالرحمن ، العيس ها . عب ة أسس ة والمراهق كلات الطفول مش
 .ت . د. دار العلوم العربية ، بيروت . الفسيولوجيه والنفسية 

روت ،    . سيكولوجية المجرم   . العيسوي ، عبدالرحمن     -٧٤  دار الراتب    بي
 . م  ١٩٩٧. الجامعية 

دالرحمن  -٧٥ وي ، عب ها . العيس ة ، أسس ة والمراهق كلات الطفول مش
 .ت . بيروت ، دار العلوم العربية ، د . الفسيولوجية والنفسية 

يد         -٧٦ ة والانحراف من      . عبدالخالق ،جلال الدين ورمضان ، الس الجريم
 .منظور الخدمة الاجتماعية  

يد ، م  -٧٧ دالرحمن ، الس د عب ة    . حم ية والعقلي راض النفس م الأم ( عل
اء ، ) . الأسباب ، الأعراض ، التشخيص ، العلاج  اهرة ، دار قب الق

 .م ١٩٩٩
يد     -٧٨ د ، الس دالرحمن ، محم ة     .  عب ية والعقلي راض النفس م الأم ( عل

اء    )  .  الأسباب  ، الأعراض ، التشخيص ، العلاج            اهرة ، دار قب الق
 .م ١٩٩٩. 

ة        : التعصب  . ، سيد     عبداالله ، معتز     -٧٩ اهرة  . دراسة نفسية اجتماعي الق
 .م ١٩٩٧.، دار غريب 

دالمعطي  -٨٠ ن ، عب ة   . مصطفى ، حس ي الطفول ية ف ات النفس ألإظطراب
اهرة   . العلاج   ، التشخيص  ، الأسباب  ، والمراهقة   اهرة    ، الق ، دار الق

 .م ٢٠٠١
ليمان   -٨١ دالمنعم ، س زاء   . عب رام  والج م الأج ول عل روت ، . أص بي

 .م ١٩٩٦المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع ، 



وربجي   -٨٢ يد ش دالمولى ، س ة   . عب ط التنمي ى خط ة عل أثير الجريم ت
ي   وطن العرب ي ال ادية ف ة والاقتص ز . الاجتماعي اض ، المرآ الري

 .م ١٩٩٤العربي  للدراسات الأمنية والتدريب ، 
ات  -٨٣ ليمان ، عربي ة. س ؤولية الأمني ف والمس اهرة العن ة ظ  والتربوي

ة  ن  ، والجامعي يم والآم ي للتعل ؤتمر العرب ى الم دم إل ن (بحث مق الآم
ع  ؤولية الجمي ن      ) مس رة م ي الفت اض ف ي الري د ف  ٦ /٢٦-٢٤المنعق

ق ١٤٢٠/ ـ المواف ز الدراسات والبحوث ، م ٦/١٠/١٩٩٩-٤ه ، مرآ
 .أآاديمية نايف العربية للعلوم الأمنية 

ل  -٨٤ ود ، عق ا ، محم اد النفس . عط وي الإرش داخل –ي و الترب  الم
ه  ع –النظري ة – الواق اض .  الممارس ر و  ، الري ي للنش دار الخريج
 .م ١٩٩٦، التوزيع 

بيروت ، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر      ، علم الأجرام والعقاب     -٨٥
 .م ١٩٩٢والتوزيع ، الطبعة الاولى ، 

. دمشق ، دار طلاس     .  علم الظواهر الاجتماعية    . عنصر ، العياشي     -٨٦
 .م ١٩٩٠

ر         . عوض ، السيد     -٨٧ ة في مجتمع متغي ة      . الجريم الإسكندرية  ، المكتب
 . م  ٢٠٠١. المصرية 

دى طلاب      . " عويدات ، عبداالله وحمدي ، نزيه        -٨٨ المشكلات السلوآية ل
ل       ي الأردن والعوام ذآور ف ر ال ع والعاش امن والتاس فوف الث الص

ا  ة به ات "  . المرتبط ة  دراس ة( مجل وم التربوي ان ،  ) العل ، عم
 ) .٢( ، العدد) ٢٤(م ، المجلد ١٩٩٧

 .العدوان والاآتئاب في العصر الحديث . فايد ، حسين ، علي  -٨٩
داللطيف    -٩٠ د ، عب رج ، محم ال   . "  ف ين الأطف ف  ب اهرة العن ظ

ة  ة الجنائي اهرة  ،  "  . والمعامل رطة ، الق وث الش ز بح ة مرآ مجل
 ) .١٤(م  ، العدد١٩٩٨

ام  -٩١ اء ، عص دواني   م. " الفقه لوك الع ف والس ى العن ل إل تويات المي س
نس        رات الج ة بمتغي ا الارتباطي ا وعلاقته ة فيلادلفي ة جامع دى طلب ل

ا              ة  " . والكلية و المستوى التحصيلي  وعدد أفراد الآسرة  ودخله مجل
ات  ة  (دراس وم التربوي ان ،) العل دد٢٠٠١، عم د ) ١(م ، الع ، المجل

)٢٨. ( 
د  -٩٢ داالله ، محم وزان ، عب ة معاصرة .الف .  قضايا  ومشكلات اجتماعي

 .م ٢٠٠٢.الرياض ، دار الزهراء للنشر والتوزيع 
رلان  -٩٣ دو ، في ي      . "الفري ي ف ام المدرس ي النظ اط  ف كلات الانظب مش

يك تقبليات   " . المكس ة مس ف ، مجل دد ١٩٩٨،  جني ، ) ٣(م ،  الع
 ٢(المجلد 

د ،     -٩٤ ز ، محي ، عبدالحمي ة . " القيسي ، معت  الحضرية مشكلة الجريم
ة      ة المطلوب ة الفكر الشرطي ،    " . في العالم العربي وأسس الوقاي مجل

 ) .٩(، المجلد ) ٤(م ، العدد ٢٠٠١دبي ،
ي   -٩٥ ادية ، عل اوي ، ش ة  . قن ة وأزم كلات الاجتماعي يولوجيا المش سوس

 .م ٢٠٠٠.القاهرة ، دار قباء . علم الاجتماع المعاصر 



د   -٩٦ ارة ، مصطفى ، عبدالمجي ي. آ ه  ف اعي مقدم راف الاجتم .   الانح
 .م ١٩٩٢.بيروت ، معهد الإنماء العربي 

ي  -٩٧ ت ، آاوش ا ن ري  . فين ف الفط ة و العن ات الحديث ة . المجتمع المجل
 ) .١٣٢(العدد، م ١٩٩١، جنيف ، الدولية للعلوم ألإجتماعية 

ة       . العنف و القدرة    . روبرت  ، لتكه   -٩٨ وم الإجتماعي . المجلة الدولية للعل
 ) . ١٣٢(العدد . م ١٩٩١، جنيف 

ي ، أ   -٩٩ ون ، برادل ى    . " ليفنس تويات الأدن ن المس ة م باط ورؤي الانض
ي    ة ف دارس الثانوي ي الم ياع ف دم الانص نطقهم لع ة وم ج الطلب حج

دة  ات المتح ف ،  " . الولاي تقبليات ، جني ة مس دد ١٩٩٨مجل م ، الع
 ) .٢٨(، المجلد ) ١٠٧(

الح   -١٠٠ دي ، ص ة للشخص. " المرف ة الإجرامي ة النزع " . ية الإجرامي
دن ،    انية ، ع ة  والإنس وم الاجتماعي ة العل دد٢٠٠٠مجل ، ) ٦(م ، الع

 ) .٣(المجلد 
ة            . الملك ، شرف الدين      -١٠١ ة العربي ه في المملك وح الأحداث ومحددات جن

 .م ١٩٩٠الرياض ، مرآز أبحاث مكافحة الجريمة ، . السعودية 
ف    -١٠٢ اهرة العن دين ، ظ رف ال ك ، ش اربة ( المل ي ) المض ع ف مجتم

ة     . المملكة العربية السعودية     الرياض ، مرآز أبحاث مكافحة الجريم
 .م ١٩٩٠. وزارة الداخلية . 

ائعة للمدرسين     . " محمود ،  محمود ، عطا        -١٠٣ الممارسات السلوآية الش
رات       بعض المتغي ا ب ان وعلاقته ق الامتح ول وقل ي إدارة الفص " . ف

 ) .٢٣(م ، العدد١٩٩٢المجلة التربوية ، الكويت ، 
دالفتاح    -١٠٤ راد ، عب ائل   . م داد الرس ي وإع ث العلم وعة البح موس

 .ت . ن ، د . الإسكندرية ، د . والأبحاث  والمؤلفات 
ور  -١٠٥ اة   ، منص و عب د و أب الح ، عبدالمجي انية  . ص ية الإنس الشخص

دي الإسلامي  اهرة . واله ع ، الق ة والنشر والتوزي دار غريب للطباع
 .م ١٩٩٦.

دا       -١٠٦ د ، عب ة          . " لرحمن  الناصر ، فه دى طلب دواني ل مظاهر السلوك الع
ت   ة الكوي ي دول ة  ف دارس الثانوي وم " . الم ات  الآداب والعل حولي

 .م ٢٠٠٠جامعة الكويت .الاجتماعية 
ر  -١٠٧ عد ، النم دوان  . أس يكولوجية الع ي س ة : ف ة  نظري روت . دراس بي

 .المؤسسة الجامعية للدراسات 
وحي  -١٠٨ ـداد ، الن دالعزيز و ح د ، عب ي  " .محم ـلابيه ف ـاآل الط المش

تحدثة  ة المس اطق الحكومي ـزيرة " . المن يج و الج ة دراسات الخل مجل
 .  السنة السادسة عشره ) . ٦٢(العدد،  م ١٩٩٠. الكويت . العربية  

اء          -١٠٩ ال    . الهمشري  ، محمد و عبدالجواد ، وف الرياض  . عدوان الأطف
 .م ١٩٩٧. ، مكتبة العبيكان 

ه  -١١٠ ي ، وطف عد ، عل ـربوي . " اس ـاب  الت ـربي  " . الإره ـلة العـ ، مج
 ) . ١٤٦(العدد ، م ١٩٩٧،الكـويت 

ه  -١١١ ي ، وطف عد ، عل ي  .  اس وي ف لط الترب كالية التس لطة و إش ة الس بني
ي  وطن العرب روت . ال ة ، بي دة العربي ز دراسات الوح ة ، مرآ الطبع

 .م ١٩٩٩، الأولى 



ة   أحمد الاضطرابات السلوآية والانف   ، خولة  ، يحي   -١١٢ ان   . عالي دار ، عم
 .م ٢٠٠٠الطبعة الأولى ، الفكر للطباعة و النشر والتوزيع 
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       قسم العلوم الاجتماعية 
 

 
 
 

 العنف في المدارس الثانوية من وجهة نظر المعلمين و الطلاب
)يقية في مدينة الرياض دراسة تطب(   

 
 

:استبيان حول   
 العنف القائم بين الطلاب أنفسهم 

 
)استبيان الطلاب(  

 
 
 
 
 

 إعداد الطالب 
 علي بن عبدالرحمن الشهري

 
 إشراف الدكتور
 أحسن طالب 

 


